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RESUMO

Os instrumentos politicos de participacdo popular, conquistados a partir da Constituicao
Federal de 1988, e a construcdo da participacao ativa dos sujeitos no contexto da
Politica de Assisténcia Social, de modo especial da populacao atendida pelo Sistema
Unico da Assisténcia Social (SUAS), nos mobilizaram a refletir a contribuicdo do trabalho
profissional, por meio da educacdo popular e a insercao dos sujeitos em diferentes
espacos da esfera publica.

PALAVRAS-CHAVE

Assisténcia Social. Controle social. Sujeitos politicos. Educacdo popular.

1. Francisca Pini. Doutora e mestre em Politicas Sociais e Movimentos Sociais pela Pontificia
Universidade Catdlica - Sdo Paulo. Diretora Pedagdgica do IPF. Integra a luta por direitos humanos de
Criancas e Adolescentes. E sécia fundadora do Centro de Direitos Humanos e de Defesa dos Direitos
da Crianca, Adolescente e Juventude Paulo Freire (CEDHECA Paulo Freire). Filiada a Associacdo
Nacional de Direitos Humanos - Pesquisa e Pés-Graduacao (ANDHEP). E organizadora do livro
Educacdo, participacdo politica e direitos humanos (Sao Paulo. Editora Instituto Paulo Freire, 2011).
2. Natdlia Caetano da Silva: Mestre em Energia e Sociedade pela Universidade Federal do ABC -
UFABC (2013) e especialista em Gestao Publica pela Universidade Federal de S3o Paulo — UNIFESP
(2015). Bacharel em Sociologia e Politica pela Escola de Sociologia e Politica de Sdo Paulo (2007).
Atualmente é educadora no Instituto Paulo Freire.



ABSTRACT

The political instruments of popular participation, achieved since the Federal
Constitution from 1988, and the construction of the active participation of the
subjects in the political context of social assistance, specially of the assisted
population by the Social Unique System of Assistance (SUSA), mobilize us to reflect
about the professional working contribution, through popular education, in the
inssertion of the subjects in the different spaces of the public sphere.
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INTRODUCAO

Os instrumentos politicos de participacao popular, conquistados a partir da
Constituicdo Federal de 1988, e a construcdo da participacdo ativa dos sujeitos no
contexto da Politica de Assisténcia Social, de modo especial da populacdo atendida
pelo Sistema Unico da Assisténcia Social (SUAS), nos mobilizaram a refletir sobre a
contribuicdo do trabalho profissional, por meio da educacao popular, e ainsercao
dos sujeitos em diferentes espacos da esfera publica.

Estimular no cotidiano das praticas profissionais o exercicio para e pela cidadania
da populacdo atendida tem sido um desafio para os(as) trabalhadores(as) da
Assisténcia Social.

CONTROLE SOCIAL

A partir de 2004, a Assisténcia Social passou por mais uma etapa na sua consolidacdo
como politica social: aimplantacdo do Sistema Unico da Assisténcia Social (SUAS),
contido na Politica Nacional da Assisténcia Social (PNAS, Resolucdao CNAS 145/2004),
na Norma Operacional Basica (NOB, Resolucdo CNAS 33/2012) e na Norma
Operacional Basica de Recursos Humanos (NOB-RH, Resolucdao CNAS 269/2006).
Mais recentemente, a Lei n°® 12.435/2011 fez alteracdes no texto original da Lei
Organica da Assisténcia Social (LOAS) para incorporar e solidificar os avancos
trazidos com a regulamentacao do SUAS.

Com a conquista do SUAS, a Politica da Assisténcia Social passou a ser concebida
de Forma articulada e integrada. Os principios da matricialidade familiar e a
descentralizacdo dos servicos no territério de moradia da populacdo atendida
desafiam, ainda, os profissionais a planejarem de forma participativa suas acoes,
por meio dos Centros de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS) e dos Centros
de Referéncia Especial da Assisténcia Social (CREAS), que se tornaram referéncia
na garantia do atendimento no territério. Para assegurar este processo efetivo
de participacao, os(as) trabalhadores(as) da Assisténcia Social estdao sendo
desafiados(as) a refletir sobre o sentido que atribuem a esta politica junto a
populacdo e provocados a construir canais de participacdo com a populacao para
assegurar o controle social das acoes desenvolvidas pelo Estado.

Desde a Constituicao Federal de 1988, quando se conquistou na norma juridica
o direito a participacdo, por meio de representacoes, nos espacos que decidem
os rumos publicos, foram criados diferentes instrumentos politicos: Conselhos
de Politica Publica, Comités, Conselhos Gestores das Unidades Basicas de Saude,
Orcamento Participativo, dentre outros.

E porque lido com gente, ndo posso, por mais que, inclusive, me dé prazer
entregar-me a reflexdo tedrica e critica em torno da prépria pratica docente
e discente, recusar a minha atencdo dedicada e amorosa a problemdtica mais
pessoal deste ou daquele aluno ou aluna. Desde que ndo prejudique o tempo
normal da docéncia, ndo posso fechar-me a seu sofrimento ou a sua inquietacdo



porque ndo sou terapeuta ou assistente social. Mas sou gente (FREIRE, 1996,
p. 91).

Desse ponto de vista do qual concordamos, ndo se trata, portanto, de trabalhar
na perspectiva de dois polos, mas de construir consensos dentro da diferenca, por
meio do debate, da disputa de projetos e da correlacdo de forcas.

Esses instrumentos politicos vao influenciar o exercicio profissional, na medida
em que a populacdo se envolve com as politicas publicas e a intervencao do
profissional faz com que essa populacao se perceba como sujeito atuante nestes
espacos e contribua com a participacao politica, de forma a construir ou reelaborar
outras politicas publicas.

“Um dos principais desafios da formacao e do exercicio profissional é a dimensao
politica na atuacao cotidiana” (MOTA, 2014, p. 695), pelo fato da intervencao
profissional afetar decisivamente a vida das pessoas envolvidas. Por isso, ha a
necessidade da andlise sobre as determinacoes sociopolitica, culturais e econémicas
para compreender a realidade social, pois elas revelam dados que impactam a
vida cotidiana.

Este processo que envolve acdo-reflexdao-acdo ocorre na relacdo entre sujeitos
e o trabalho profissional, que é referenciado pela teoria social critica, a qual é
compreendida como aquela que oferece elementos teéricos que partem do geral
ao particular e vai tecendo as mediacoes entre o singular e a totalidade para
possibilitar leituras mais abrangentes do real e compreender que as solucoes ndo
estdo na imediaticidade das acoes.

Na atual Norma Operacional Basica (NOB/SUAS 2012), o processo de construcao
conjunta esta previsto no diagndstico socioterritorial, que por sua vez é um dos
elementos do Plano Municipal da Assisténcia Social:

O diagnostico tem por base o conhecimento da realidade a partir da leitura dos
territorios, microterritorios ou outros recortes socioterritoriais que possibilitem
identificar as dindmicas sociais, econémicas, politicas e culturais que os
caracterizam, reconhecendo as suas demandas e potencialidades (Resolucdo
CNAS 33/2012, Art. 20, pardgrafo unico).

No desafio de planejar a dimensao educativa da Assisténcia Social podemos nos
valer do processo de Leitura do Mundo, que pressupoe uma imersao no territério
para apreendé-lo em sua totalidade. Esta acdo planejada coletivamente promove,
nos sujeitos, uma compreensao da realidade em suas multiplas dimensoes: cultural,
socioambiental, politica, econdmica. Este processo contribui com a compreensao
da realidade e das dimensdes da vida cotidiana.?

3. Conforme o processo formativo desenvolvido por meio da assessoria do Instituto Paulo Freire
nos municipios de Campinas (2012 a 2014) e Franca (2013 a 2015), aos(as) trabalhadores(as) da
rede socioassistencial, foi possivel observar a densidade do trabalho educativo desenvolvido pelos
CRAS/CREAS e SCFV. A sistematizacdo do processo foi publicada pelos respectivos municipios,
conforme consta nas referéncias deste artigo.



Sabemos que as acoes humanas afirmam-se e negam-se em condicoes
historicamente determinadas. Dessa forma, partimos da concepcao de que a
formacdo permanente é um imperativo e uma necessidade para a construcao de
uma esfera de cidadania ativa (BENEVIDES,1991), na medida em que requer aceitar
os riscos de construir o novo e produzir novas respostas profissionais as multiplas
expressoes da questdo social, que neste século XXl estdo cada vez mais amplas. A
questao social diz respeito ao conjunto das expressoes das desigualdades sociais
engendradas na sociedade capitalista madura, impensaveis sem a intermediacao
do Estado (IAMAMOTO, 2003, p.16).

As diversas expressoes da questao social nos desafiam a produzir respostas
para o seu enfrentamento. A intolerancia e a apatia sdo expressoes deste século
e isso nos exige, cada vez mais, adensar as analises criticas sobre a realidade. As
estratégias a serem formuladas requerem escolhas tedérico-metodoldgicas e ético-
politicas para a luta e a defesa de um projeto de emancipacdo humana.

O projeto conservador, defensor da reducdo das politicas sociais e consequente
desresponsabilizacdo do Estado no atendimento a populacdo, somado a precarizacdo
do trabalho, tem afetado diretamente o exercicio profissional, no que se refere
a articulacdo e mobilizacdo social.

A participacao direta na Assisténcia Social, como exercicio de cidadania ativa
favorece o desenvolvimento de uma nova cultura politica capaz de mobilizar a
populacao para instituir processos coletivos que interfiram na gestdo da proépria
cidade e do campo.

Neste contexto adverso a mobilizacao social, a Politica de Assisténcia Social, por
meio de seu conjunto de normativas, como LOAS, PNAS, NOB-SUAS, entre outras,
orienta para o reordenamento das praticas assistenciais, propondo romper com o
assistencialismo ainda presente na acao profissional dos(as) trabalhadores(as) da
area. Suscita a pratica profissional promotora da emancipacdao humana, por meio
de programas, projetos e servicos que subsidiem e instiguem a populacao a refletir
sobre o sistema social vigente, as causas dos problemas sociais vivenciados, as
condicoes de exploracao, violéncia e desigualdade.

TRABALHO PROFISSIONAL, SUJEITOS POLITICOS E EDUCACAO
POPULAR

A Politica de Assisténcia Social se articula com a luta histérica pela construcao
dos direitos humanos, a medida que reconhece os espacos de participacao politica
como locus de socializacdo do poder, que compreende essa construcao como
processo histérico, fruto de lutas sociais e estimulo a cidadania dos sujeitos sociais,
afirmando o ser humano como sujeito e protagonista da sua propria historia.

Os(as) trabalhadores(as) do SUAS, seja na execucdo direta, na gestao, no
planejamento ou outra funcdo que integre esse sistema precisam disputar
cada espaco da execucao da politica e desenvolver acoes com a populacdo que
apontem para a participacao popular e o seu engajamento na luta histoérica contra
a desigualdade e a justica social.



Para tanto, o exercicio da profissao exige um sujeito profissional que tenha
competéncia para propor e negociar com a instituicdo em que atua os seus
projetos, para defender o seu campo de trabalho, suas qualificacoes e atribuicoes
profissionais. Requer ir além das rotinas institucionais para buscar apreender,
no movimento da realidade e na aproximacao das forcas vivas de nosso tempo,
tendéncias e possibilidades presentes, passiveis de serem apropriadas pelo
profissional e transformadas em projetos de trabalho IAMAMOTO, 2014, p. 611).

Neste sentido, a autora Marilda lamamoto adverte que trabalho profissional ndo
se confunde com politica publica, embora a politica publica seja uma mediacao
necessaria no sistema capitalista. O trabalho profissional exige tomada de decisao,
engajamento politico e tedrico, para compreender a dinamica da sociedade e do
proprio espaco sécio-ocupacional.

Por isso, avancar na construcao da intervencao profissional, de modo que ela
impregne de sentido a vida da populacao, exige um profundo trato teérico-
metodoldgico e ético-politico no desenvolvimento do trabalho cotidiano.

Avaliando a recentemente aprovacao da Resolucdo CNAS n°® 11, de 23 de
setembro de 2015 — que caracteriza os usuarios, seus direitos e sua participacao
na Politica PUblica de Assisténcia Social e no Sistema Unico de Assisténcia Social,
e revoga a Resolucdo n° 24, de 16 de fevereiro de 2006 —, percebemos o quanto
os usudrios ainda estdo distantes da condicdo de sujeitos da politica. Isso ocorre
porque, historicamente, a Assisténcia Social foi tratada pelo viés assistencialista e
da benemeréncia. Ser politica de direitos e com carater de promover aos sujeitos
acesso a direitos é muito recente na histéria brasileira.

Desse modo, cidadania ativa é incompativel com a sociabilidade capitalista. Por
isso que o Servico Social brasileiro, nos érgaos de sua direcao (CFESS/CRESS, ABEPSS
e ENESSO), esta na contramao desse sistema. O desafio posto na base da profissao
¢ a luta pela defesa intransigente dos Direitos Humanos de toda a populacao na
direcdo da emancipacdao humana, muito além da emancipacao politica. Inscreve-se
como reconhecimento da necessidade de supressao de relacoes de exploracao e
dominacdo e incitam a ruptura da ordem vigente.

Construir a identidade da Politica da Assisténcia Social inserida no campo das
politicas publicas, é fruto de luta e conquista, particularmente de algumas categorias
profissionais historicamente comprometidas com essa politica, e com os principios
de cidadania e direitos humanos, como (0s)as assistentes sociais.

A gestao da Politica de Assisténcia Social no territério é desenvolvida pelos
Centros de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS). Estes espacos podem ser
potencializados com recursos metodolégicos para ampliar a participacao da
populacdo. Faz-se necessario o aprofundamento da concepcao de territério na
assisténcia social, enquanto categoria de implantacdo de analise da Politica de
Assisténcia Social. Os Centros de Referéncia da Assisténcia Social sdo expressoes
da materializacdo da territorialidade da Politica de Assisténcia Social, no sentido
da gestao territorial, na direcdo do plano de desenvolvimento do territério. Estas
questoes estao em construcao, mas é possivel afirmar que ha um campo fértil para
os(as) assistentes sociais trabalharem com a perspectiva da organizacao popular e
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com a efetiva participacao da populacdo na construcao da Politica de Assisténcia
Social, na perspectiva da garantia dos direitos.

O exercicio profissional se depara cotidianamente com um rol de documentos
orientadores da gestao estatal que expressam significados que, a priori, ndo dialogam
com um projeto emancipador, mas podem ser utilizados para potencializar acoes
emancipadoras. A definicdo de busca ativa expressa essa afirmacao:

A busca ativa refere-se a procura intencional, realizada pela equipe de referéncia
do CRAS, das ocorréncias que influenciam o modo de vida da populacdo
em determinado territério. Tem como objetivo identificar as situacdes de
vulnerabilidade e risco social, ampliar o conhecimento e a compreensdo
da realidade social, para além dos estudos e estatisticas. Contribui para o
conhecimento da dindmica do cotidiano das populacées (a realidade vivida
pela familia, sua cultura e valores, as relacées que estabelece no territorio e
fora dele); os apoios e recursos existentes e, seus vinculos sociais. (Orientacées
Técnicas para os CRAS — MDS, 2009, p. 29)

Problematizar, portanto, os marcos histéricos e teérico-metodolégicos que
demarcam a relacdo Estado/Sociedade, a luta da classe trabalhadora por uma
reproducao social digna, os direitos humanos como instrumento de luta contra o
capital e a educacao em direitos humanos como possibilidade de ressignificacao
dos servicos de protecdo social, constitui um exercicio indispensavel para reflexao
da educacao em direitos humanos no contexto da Politica de Assisténcia Social.
Logo, é a partir do olhar profissional sobre o territério que se da o desenho do
trabalho social a ser desenvolvido com a populacao.

A histérica contribuicdo da educacdo popular critica, como legado da América
Latina que surge como contraponto a ideologia dominante de educacao, na década
de 1960, pode ser uma concepcao que deve ser somada ao trabalho profissional.

Percebemos a dificuldade de articulacdo entre formacao e exercicio profissional,
quando nos deparamos com ac¢oes profissionais que exigem processos que envolvam
a populacdo nos espacos da esfera publica.

A educacao popular, conforme Gadotti (2014), Brandao (2006), Torres (1997),
Beisegel (1974), Torres (1987) e Freire (1983), contribuiu com a aglutinacao de
diversos movimentos de cultura popular de estudantes e de intelectuais engajados
na luta pela educacdao emancipadora, e criou unidade de resisténcia na América
Latina, nas décadas de 1960 e 1980, nos diversos periodos de ditaduras militares.

No Servico Social, o debate da educacao popular a partir da década de 1990
perdeu espaco. Atribuimos esse distanciamento a algumas leituras distorcidas da
educacao popular, como aquela que esta relacionada ao trabalho com a populacao
de forma espontanea, sem método, ou seja, sem reflexao tedrico-critica.

Entendemos que ha uma estreita relacdo entre a educacdo emancipadora e a
educacdo popular. O educador Paulo Freire (1921-1997) afirma que:

Estamos convencidos de que qualquer esforco de educagdo popular, esteja ou néo
associado, a uma capacitacdo profissional, seja no campo agricola ou no industrial

urbano, dever ter (...) um objetivo fundamental: através da problematizacdo do
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homem-mundo ou do homem em suas relacées com o mundo e com os homens,
possibilitar que estes aprofundem sua tomada de consciéncia da realidade da
qual e com a qual estdo (1983, p. 65).

Este legado de Paulo Freire foi e continua sendo reconhecido mundialmente por
intelectuais no campo da esquerda. A autora Agnes Heller, durante sua participacao
na mesa final do Encontro Internacional Paulo Freire, em Turim, Italia, em 2014,
afirmou: “Paulo Freire foi o primeiro educador a mostrar ao mundo que existia
uma educacao autoritaria, com a obra Pedagogia do Oprimido”.

A educacdo popular passou por varios processos educativos e organizativos,
desde a busca da conscientizacdo até a defesa dos direitos humanos. A contar
da experiéncia das comunidades de base, que lendo o mundo liam a palavra e
recriavam a religiosidade popular, até aqueles que buscavam criar uma nova
economia popular a partir das experiéncias de solidariedade comunitaria (GADOTT]I;
TORRES, 1994, p. 8).

A concepcao de educacdo popular é alicercada na soberania popular e atua
na contramao da dominacao capitalista. Por isso, seu processo metodoldgico é
formulado sempre com os sujeitos numa relacdo de horizontalidade.

Nesta perspectiva é que citamos Campinas (2012 a2014) e Franca (2013 a 2015)
—municipios do estado de Sao Paulo, nos quais o Instituto Paulo Freire assessorou
a Politica de Assisténcia Social e o processo formativo — onde se promoveu, ao
conjunto dos(as) trabalhadores(as) desta politica, a apreensao dos principios da
educacao popular critica como possibilidade para ampliar a participacdo popular
nos espacos de construcdo da Politica de Assisténcia Social.

Evidentemente que hd um longo caminho a ser percorrido para assegurar a
participacdo da populacdo no controle da esfera publica, mas o exercicio profissional
tem contribuido em varios contextos para esse impulsionamento. A apreensao das
particularidades da educacao popular para mobilizar a populacdo a participacao
ativa na Politica de Assisténcia Social € uma possibilidade dos(as) trabalhadores(as)
nas lutas cotidianas contra a sociabilidade capitalista.
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A NECESSIDADE DE ESPERANCA MILITANTE:

COMPARACAO ENTRE BLOCH E FREIRE

ELISABETTA VENEZIA "

RESUMO

Este artigo nasce do reconhecimento de numerosas afinidades entre o pensamento
dos dois autores que parecem t3o distantes geograficamente e culturalmente como
proximos e camplices em seus pensamentos. Ernst Bloch (filésofo, Ludwigshafen,
1885 - Tiibingen, 1977) com a sua prépria perspectiva filos6fica estabelece as bases
de uma nova pratica educativa que parece ser fielmente experimentada, mais além,
noutros lugares, por Paulo Freire (pedagogo, Recife, 1921 - Sdo Paulo, 1997). Paulo
Freire é o promotor e educador do seu préprio projeto ético-politico. Com a sua
Campanha Nacional de Alfabetizacdo permite aos trabalhadores rurais a possibilidade
de se alfabetizarem pouco a pouco e, assim, de ganharem uma consciéncia politica:
os trabalhadores finalmente se tornam sujeitos ativos da histéria. Bloch, enquanto
pensador da praxis inscreve o pensamento da pratica transformadora no préprio
mundo, o qual é um verdadeiro laboratério de experiéncias emancipatoérias: Freire
com o seu trabalho educativo fielmente implementa tal pensamento.

Por essa razao, Bloch é o pensador da acdo, enquanto Freire é o homem da ac¢do. As
palavras-chave que giram em torno de seu pensamento sao duas: esperanca militante
e utopia concreta. Para os dois pensadores a esperanca militante ndo é um otimismo
abstrato e ingénuo, mas esta profundamente enraizada na natureza humana, pois
Freire a considera uma verdadeira “necessidade ontoldgica”.

O conceito de utopia real é o nervo pulsante, visto que a esperanca militante e a busca
de formas emancipatoérias do homem sdo realmente possiveis apenas se a utopia é

1. Possui graduacao em Filosofia pela Universidade de Palermo, Italia; mestrado em Ciéncias Filosoficas e
historicas pela Universidade de Palermo (Sicilia), com 110/110 e honras com uma tese sobre “A legitimidade

da esperanga militante para Ernst Bloch e Paulo Freire”. Atualmente ¢ professora de escola primaria.
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concreta, ou seja, se é concretamente realizavel no mundo e mediante o mundo,
o eu-topos, literalmente o lugar feliz da realizacdo do contelddo de esperanca.
Este artigo é para mim, ndo um ponto de chegada, mas um ponto de partida para
a investigacao: ele detecta uma curvatura pedagdgica freiriana no pensamento
de Bloch, que pode levar a um maior conhecimento da obra de Freire no ambito
académico ocidental e também reconhecer a eficacia do método Freire, que pode
levar a experimentar a sua aplicabilidade em varios paises subdesenvolvidos.

PALAVRAS-CHAVE

Esperanca militante. Utopia concreta.

ABSTRACT

This article take the shape of the discovery of similarities between two authors
that seem to be so far geographically and culturally as close for the thought.
Ernst Bloch (philosopher, Ludwigshafen, 1885 - Tibingen, 1977) with his own
philosophical perspective lays down the base of a new educational practice that
seems to be faithfully experienced elsewhere by Paulo Freire (pedagogue, Recife,
1921 - Sdo Paulo, 1997) who is the promoter and activist of his political-ethical
project. Freire's National Literacy Campaign permits slowly rural workers to
become literate and hence gain a political consciousness: the workers finally are
active subjects of history. Bloch inasmuch thinker of praxis inscribes the thought
of a transforming praxis into the world, which is a real laboratory of emancipatory
experiments: Freire with his educational work faithfully implements such thought.
On the ground of these reasons, Bloch is the thinker of the action, while Freire is
the man of action himself. The keywords involved are: militant hope and concrete
utopia. For the two thinkers, militant hope is not an abstract and naive optimism,
but is deeply rooted in human nature, in particular for Freire is a real “humankind’s
ontological necessity”. The concrete utopia’'s concept is the crux, since the militant
hope and the research for a human'’s emancipatory way are actually possible only
if the utopia is concrete, that means that is achievable in the world and through
the world. Indeed the eu-topos etymologically means “the happy place of hope
content’'s realization”.

For the purpose of my research this article is a starting point, that consists in the
detection of a pedagogical freirean tendency in the Bloch's thought, on the way of
a greater knowledge of the Freire’'s work in the occidental academic environment,
where seems to be still not so well known. The research’s outcome may lead to
recognize the effectiveness of Freire's method and furthermore to experiment
it in various underdeveloped countries.

KEYWORDS
Militant hope. Concrete utopia.
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1. INTRODUGCAO

Este artigo provém de um trabalho de pesquisa, no qual afloraram semelhancas
de pensamento entre dois autores: Ernst Bloch e Paulo Freire. Este ultimo,
pedagogo ativo e pensador de esperanca, através de suas praticas educativas
dd origem a uma série de experiéncias de transformacao social radical, dando
concretizacdo e materialidade a um projeto escatoldgico, que Bloch é apenas
o idealizador. Ernst Bloch, mesmo definindo-se um pensador da praxis, com o
seu melhor trabalho “Das Prinzip Hoffnung” cria as bases para um projeto ético
que pode ter concreta atuacdo somente no campo pedagdgico, com praticas
educativas visando a emancipacao social.

Apos tal analise, surgiram de maneira muito evidente semelhancas entre o
projeto ético-pedagédgico de Paulo Freire e o pensamento do filésofo ocidental
Ernst Bloch, tao distante geograficamente quanto préoximo e semelhante a sua
perspectiva filoséfica. O objetivo que desejo alcancar, portanto, é de trazer a
luz tais evidéncias, também no mundo académico ocidental, para prestigiar um
pedagogo como Paulo Freire que com a sua pratica educativa tem contribuido na
luta para combater as légicas capitalistas perversas dos paises subdesenvolvidos.

Por isso, no mundo filoséfico ocidental, a figura de Paulo Freire é hoje pouco
conhecida. Na Itdlia ainda sdo poucos os estudiosos que tém feito pesquisas
sobre a pratica educativa freiriana e estes pesquisadores costumam coloca-lo
ao lado de outros pedagogos-testemunhas como Don Lorenzo Milani, Danilo
Dolci e Aldo Capitini.

Minha tentativa de associar a perspectiva filoséfica de Freire e Bloch colocou
em realce algumas conclusoes interessantes que podem ajudar a tornar mais
conhecido o pensamento e o trabalho do pedagogo brasileiro no ambito
académico ocidental. Atualmente estas conclusdes ndo sao novas para os
estudiosos latino-americanos, na verdade, o meu trabalho comeca com alguns
estudos realizados nas Gltimas décadas por pesquisadores norte-americanos e
latino-americanos que, contudo, ainda hoje ndo sdo objeto de aprofundamento
para estudiosos italianos e, por essa razao, pode representar uma forma de
divulgacado e estimulo a pesquisa. Pensar sobre a relacdo entre homens que
viveram em contextos historicos e lugares assim diferentes significa, antes de
tudo, romper barreiras culturais que se interpdoem entre o pensamento filoséfico
ocidental e aquele, com recentes raizes histoérico-filoséficas, da América Latina.
Isto constitui um ponto de partida para a pesquisa, com um pensamento de
resisténcia que pode assumir o mesmo padrao apesar da distancia e de diferentes
contextos histoéricos e geograficos dos quais deriva. O objetivo, que estabeleci
a mim mesma neste trabalho, foi detectar o olhar sinéptico da filosofia moral
e da pedagogia, antigamente considerada “ancilla philosophiae”, no que ser
refere a libertacao das classes subalternas mediante concretas possibilidades
utépicas que encontram vigor e entusiasmo na esperanca militante do homem.
No final desta analise vamos ver, ao invés, a necessaria curvatura pedagoégica de
um pensamento filoséfico da praxis que nos leva a crer que a filosofia, “Ancilla
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pedagdgica”, seja uma ciéncia para o servico da pratica ético-educativa.

Esta reflexao sobre as semelhancas entre os dois pensadores comeca, como
veremos, também a partir de suas semelhancas biograficas. Portanto, a andlise
comeca pelos eventos biograficos de Ernst Bloch, nos quais amadureceram seus
pensamentos de esperanca.

2. ERNST BLOCH: A VIDA , OBRA E CORRENTE DE PENSAMENTO

Considero que para compreender o génesis de uma linha de pensamento de
esperanca concreta e militante, seja oportuno apresentar a histéria pessoal
do seu autor, ou seja, a concatenacao dos eventos historicos que deram vida
a tal linha de pensamento. Sendo assim, antes de preparar a apresentacao da
linha do pensamento blochiano e mostrar as suas principais matrizes teoéricas,
examinamos a histéria da filosofia paralelamente ao desenvolvimento da sua
linha de pensamento e apresentamos os principais acontecimentos histéricos
por ele vividos.

Bloch nasce no dia 8 de Julho de 1885 em Ludwigshafen de Rhein na Alemanha.
Filho de uma familia de origem judaica, vive intensamente o drama dos judeus
alemaes no século XX. Gracas a sua formacao e fé humanista e socialista, durante
a primeira guerra mundial, Bloch recusa-se a combater, e por tal razdo vai ao
exilio na Suica. Casa-se pela primeira vez com Else von Stritsky, que morre
pouco depois, em 1921. Depois da afirmacdo da Repulblica de Weimer e do
Nazismo na Alemanha em 1933, Bloch inicia um longo periodo de exilio- de
Zurigue a Viena, Praga e Paris- até que, em 1938, se estabelece nos Estados
Unidos com a sua terceira mulher, Karola Bloch. Depois da Segunda Guerra
Mundial, em 1949, Bloch pode escolher uma catedra na Universidade Goethe
de Francoforte, na Alemanha Ocidental, ou na Universidade de Karl Marx, em
Leipzig na Alemanha Oriental. Alinhada com os seus ideais socialistas, ele opta
por esta Ultima, mas as suas ideias sdo consideradas demasiadamente liberais,
“heterodoxas” e revisionistas para a ortodoxia marxista. Nao tardou muito que
o dispensaram do cargo de docéncia.

Em seguida, quando exprimiu sua solidariedade ao povo hingaro apés a
repressao da revolta de 1956, comecaram fortes desacordos com o partido da
DDR e o filésofo perde a confianca. Desta forma, depois de 1961, conseguindo
uma permissao para visitar os amigos da Alemanha Oeste, a familia Bloch nao
retorna a Leipzig. Inicia-se assim um periodo de permanéncia em Tubinga, que
durard até a sua morte, que ocorreu no dia 4 de agosto de 1977.

As suas obras chamaram a atencdo de variadas correntes de pensamento, desde
os liberais, marxistas até os protestantes e catolicos. A razdo deste interesse
reside no fato de que o filésofo, atravessando um periodo conturbado, por um
lado revindica cada justica na esperanca da sua real realizacdo, e por outro,
mediante uma critica revoluciondria da Biblia, produz uma reinterpretacdo em
base profundamente escatoldgica da figura de Jesus, relevando a aspiracao
humana nao coativa a liberdade e ao senso profundo da promessa religiosa
na vida contemporanea.
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O seu pensamento, efetivamente, matura e muda juntamente com os eventos
que marcaram o caminho da sua vida. O messianismo, o qual adere com conviccao
nos anos 10 e 20, brota de uma série de eventos nefastos que se apresentam
naqueles anos: desde a Grande Guerra ao reconhecimento da derrota proletaria
na Europa do pés-querra, desde a inicial vitéria da revolucdo russa até ao
reconhecimento da sua involucdo. A forte emigracdo da Alemanha, devido -
em concordancia com Bloch - a peste nazifascista, provoca a peregrinacao de
Bloch em diversos Estados até a perda da mulher amada Else von Stritzky.

Sem duvida, que tais eventos biograficos tracaram o caminho da sua linha
de pensamento com sinais evidentes internos as suas obras. Como ja foi dito,
para compreender plenamente as causas da emersao de um pensamento tdo
vital da esperanca militante, é necessario primeiro examinar o plano histérico
dos eventos: Bloch tem um olhar utépico sobre o pessimista cendrio histérico e
politico provocado pelas grandes poténcias mundiais no periodo entre as duas
guerras e também sobre as nefastas consequéncias do perverso uso capitalista
da técnica. Ele é assim um utopista que observa a realidade com desencanto e
faz um atento diagndstico dos seus problemas para tentar entender as causas.

No entanto, a data da morte da amada esposa e o clima profundo da Europa
do pés guerra marcam um limite entre o primeiro e o sequndo século de Bloch.
No final dos anos 20 ele adere a uma linha de pensamento de Imanéncia, ou
seja, uma perspetiva materialistica cujas matrizes filos6ficas sdo também
reconduziveis a esquerda aristotélica, linha de pensamento que valoriza a
matéria. O mundo da moldura insubstancial e fundo as inUmeras interconexodes
entre as diversas almas, Unicas protagonistas da pesquisa do Gltimo senso que
vem sendo sucessivamente considerado - como veremos depois na sua obra
final Experimentum mundi-como um verdadeiro laboratério de experiéncias
intersubjetivas.

Assim, Bloch, materialista e pensador da praxis, é aquele que mais se aproxima
de Paulo Freire enquanto operador de fronteira, ou seja, ndo soé teodrico da
educacao, mas educador, ele mesmo em primeira linha. Portanto, a perspetiva
filos6fica que junta os dois pensadores e lhes leva a pensar o mundo como
“eu-topos”, lugar feliz, no qual é possivel realizar o conteldo da esperanca
mediante projetos ético-pedagdgicos mirados em libertar as massas da sua
condicdo de opressao. No “Experimentum mundi” ha a praxis revolucionaria,
a capacidade de revelar aquilo em que podemos realmente nos tornar se
nunca mais pararmos de lutar para melhorar a nés mesmos. O momento de
tomar consciéncia subjetiva, a vontade de renovacdo e a conversao radical
do individuo sao indispensaveis e consequenciais a capacidade humana de
reproduzir um novum, e de nascer de novo, e percorrer o caminho da prépria
vida de um modo ereto, ou seja, digno.

O convite Blochiano a caminhar ereto tem um significado especifico, politico,
de oposicao ao Estalinismo e a ditadura burocratica do partido. A possibilidade
de tornar a fonte auténtica da liberacdo humana representa, para Bloch, um
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empenho que se concretiza na acao politica e na escolha, também politica,
dos individuos pertencerem a um partido e ndo a outro. Também Paulo Freire
com a sua missao educativa fez claramente uma escolha de partido. Optou
pelos humildes e oprimidos, pelas massas subalternas que precisam tomar
consciéncia da sua propria condicao de opressao.

Dar énfase a profunda afinidade entre os dois pensadores, afinidade que se
mostra também a nivel biografico, me é (til para entender quais sdo as razoes
que fazem emergir um pensamento de esperanca e uma critica da realidade.
Ambos Foram considerados subversivos e reacionarios. Um, Ernst Bloch, pelo
regime nazista e o outro, Paulo Freire, pela ditadura militar, foram obrigados a
se exilar e a parar temporariamente o proprio projeto de trabalho, para depois
continuar com mais forca e vigor, construindo ndo sé um pensamento de critica,
mas também um pensamento de esperanca voltado para a construcao de uma
realidade alternativa aquela pré-existente. Apesar da diversidade dos contextos
histérico-culturais que deram origem a um pensamento de esperanca e acao,
ambos foram levados para a mesma direcdo: apenas a esperanca e a luta pela
dialética ultrapassagem de todas as contradicoes do real podem concretamente
levar o homem ao momento final da libertacdo e da salvacdo. Sem duvida,
ambos entendem como “salvacdo” também a luta contra as perversidades
capitalistas que conduzem o homem a alienacao.

Paradigma da utopia concreta e legitimidade da esperanca militante.

As palavras-chaves que giram em torno da linha de pensamento de ambos
os autores sdo duas: utopia concreta e esperanca militante. Para os dois
pensadores a esperanca militante ndo é um otimismo abstrato e ingénuo, mas
sim fortemente radicada na natureza do homem, por isso Freire define uma
verdadeira “necessidade ontolégica do homem” que tenta realizar o contetdo
da sua aspiracdo. Para Bloch, na realidade, o homem por natureza tende a se
elevar verticalmente em direcdo ao bem e se opde, com o seu “ndo” incoercivel,
a estranheza, a injustica
e 3 opressao. O conceito de utopia concreta para ambos os pensadores é o
verso pulsante das suas argumentacoes, visto que a esperanca militante e a
pesquisa das vias emancipadoras do homem sdo possiveis s6 se a utopia é
uma utopia concreta, ou seja concretamente realizavel no mundo e mediante
o mundo. Este Gltimo é o laboratério onde acontecem as experiéncias guiadas
pelo homem e através das quais ele pesquisa as suas vias de emancipacao.

A profunda afinidade do pensamento e da hipétese de Bloch exercitada
indiretamente em Freire foi objeto de estudo de muitos outros estudiosos.
A tal propésito, Henry Giroux encaminhou um conhecido estudo que merece
de ser aqui examinado.
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Henry Giroux 2, considerado nos Estados Unidos um dos mais brilhantes
pensadores da Critical Pedagogy, ou seja, da corrente filoséfica da educacao
cujas referéncias tedricas perpassam a teoria critica marxista da Escola de
Frankfurt e a linha de pensamento de Paulo Freire, tem como principal objetivo o
desenvolvimento de uma consciéncia critica nos educandos, relativa as condicoes
sociais de opressdo. Esta corrente de pensamento colhe as suas influéncias
nos estudos de Giroux sobre o pensamento Freireano, e a partir de entao se
desenvolve e se alarga a todos os pensadores praxis-oriented, que fazem emergir
uma consciéncia da vontade e da liberdade, permitindo assim, o reconhecimento.
das légicas perversas que consideram como tendéncias autoritarias. As primeiras
obras, no inicio dos anos oitenta, sao fortemente influenciadas pelas teorias
de Horkheimer, Adoro e Marcuse, pelo pensamento de Antonio Gramsci e pela
pedagogia de Paulo Freire, assim como pelo conceito de utopia, entendido como
o “ainda ndo consciente” de Ernst Bloch. A partir deste fundo teérico, o autor
tentou elaborar uma proposta educativa, que superando a perspetiva de uma mera
critica as instituicoes e as praticas existentes, fosse também capaz de fornecer
propostas capazes de modificar e transformar a prépria sociedade.

Giroux, realmente, recusa o pessimismo implicito em muitas teorias marxistas
de tipo economista, para colocar no centro das suas colaboracoes pedagdgicas a
relacdo entre poder, resisténcia e acdo humana, subentendidos como elementos
essenciais para uma aprendizagem e um pensamento critico que possam ser utilizados
ndo soé nas escolas, mas também em outras esferas sociais mais diretamente
comprometidas com a luta em favor da realizacdo de uma maior justica social. O
conteldo do seu pensamento é indicador, ndo apenas da influéncia exercitada
por Bloch e Freire internamente ao seu paradigma tedrico, mas também do
conhecimento que Giroux, sem duvida, tinha das obras de pensamento freireano

2. Henry A. Giroux nasceu em Providence, Rhode Island, USA, em 1943,numa familia de
imigrantes franco-canadianos de operadores de extracdo. Depois de ter tentado uma carreira
como jogador de basquete num pequeno college do Maine, ele obteve a habilitacdo como
professor de estudos sociais e ensinou de 1968 a 1975 numa escola secundaria de Barrington,
Rhode Island. Em 1977, conseguiu um Doutorado na Universidade de Carnegie-Mellon na
Pensilvania e obteve o primeiro encargo como docente da Universidade de Boston, onde ficou
até 1983. Em seguida, trabalhou na Miami University di Oxford, Ohio, a Penn State University
e a McMaster University de Hamilton, Ontario, Canada, (Global Television Network Chair in
English and Cultural Studies). Durante a sua lunga carreira académica, Giroux escreveu mais de
50 livros, cerca de 300 artigos, mais de 150 contributos e participou frequentemente a debates
publicos. O seu trabalho, premiado de um empenho constante em favor de uma ordem social
mais democratica e inclusivo, foi utilizado pelo ensinamento nos mais variados campos, desde
da antropologia cultural, a sociologia, a teoria politica, a literatura, aos media studies. Em
2002, Giroux foi inserido no elenco dos primeiros cinquenta teéricos da educacdo do periodo
moderno no Fifty Modern Thinkers on Education: from Piaget to the Present delle «Key Guides
Publication Series» de Routledge, a testemunha de uma vasta influéncia da sua obra no debate
contemporaneo sobre a educacdo publica nos Estados Unidos.
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e blochiano. Dentro da obra Not Yet: reconsidering Ernst Bloch, Henry Giroux
juntamente com Peter McLaren mostram a “leitura blochiana” que fazem do
pensamento de Paulo Freire, revelando um débito implicito e explicito ao conceito
de utopia de Ernst Bloch.

Segundo a opinido de Giroux, o desenvolvimento do conceito freiriano e
blochiano de “esperanca revoluciondria” oferecem importantes ideias provocadoras
para a manutencao em vida, de uma atividade politica, numa época na qual ha
uma restricdo do campo de possibilidades emancipadoras Na realidade, como
oportunamente revela Giroux, Freire consegue desenvolver ao mesmo tempo
seja a linguagem da critica, seja a linguagem da esperanca, que trabalham junta
e dialeticamente para a constituicdo de uma realidade alternativa. E a linguagem
freiriana da esperanca - que Giroux chama de linguagem da possibilidade - que se
utiliza como argumento de discussao na comparacao das obras freirianas com o
pensamento blochiano. Os seres humanos distinguem-se dos animais pelo fato
de terem um projeto politico que os guia, que orienta as suas acoes e que faz com
que suas vidas sejam inteligiveis; por isso, cada ser humano deve poder intervir
na sua propria construcao social e historica.

E Ambas, a praxis utdpica de Bloch e a consciéncia critica de Freire comecam
com a consciéncia do sujeito da sua propria temporalidade. A sensibilizacdo das
“situacoes limite” que confrontam e encorajam os que aprendem em se tornarem
sujeitos, em vez de objetos do projeto historico. (DANIEL AND MOYLAN, 1997,
p. 148, traducdo do autor)

Os autores continuam revelando oportunamente os tracos essenciais dos nossos
pensadores, que sdo declaradamente dialéticos.

Para Bloch, a realidade ou o “ser” ndo sdo estdticos ou fixos, mas sim uma
potencialidade dinadmica que envolve um processo continuo de desenvolvimento.
Esta no¢do se parece com o projeto ontologico de Freire em se tornar
completamente humano através da dialética da acdo e reflexdo, o que possibilita a
sensibilizac¢do da nossa temporalidade para nos fazer, ambos, historicos e agentes
culturais. Este processo ocorre quando percebemos que a nossa subjetividade
é o resultado da acdo humana no passado e da mudanca da realidade humana
no futuro trazidas para as nossas acées no presente (Ibidem)

O processo dialético é inscrito na real ligacao entre ambos os autores, o conceito
de critica e o de esperanca. Como jd amplamente afirmado pelos dois autores,
a posicao utdpica para com o mundo, comum a Bloch e a Freire, estd longe de
mostrar-se como um ingénuo e um abstrato idealismo. S3o dialeticamente
inscritos na realidade, ou seja, no mar de possibilidades de realizacoes utépicas.
A esperanca, nitidamente distinta de um ingénuo furor abstrato, surge sempre a
partir da critica de uma situacao limite do real. O carater reciproca e dialeticamente
constituido entre o criticismo e a utopia, constitui um outro ponto de encontro
entre dois pensadores porque “outro aspeto fundamental comum entre Bloch e
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Freire é a énfase na relacdo entre a critica e a esperanca.” (IVI, p. 149, traduzido
pelo autor).

Os estudiosos, no entanto, notam que entre os dois, Freire concretizou
majoritariamente o tal projeto partilhado:

Freire, em particular, encaminhou o tema mais concretamente do que o fez Bloch,
particularmente através do trabalho de Freire em programas de alfabetizacdo
pelo mundo. A pedagogia de Freire substitui a ontologia-epistemologia ou o
bindrio de teoria-prdtica, visto que o trabalho dele articula ambas, teoria e
prdtica, mutuamente constituidas, e aspetos animados no processo de se tornar
humano mais completamente. A sua abordagem em “se formar” como um ato
de conhecimento encoraja a ambas - acdo e reflexdo - na criacdo dos agentes
criticos/historicos. As identidades dos agentes histéricos sdo construidas no
ato da aprendizagem e da solidariedade com outros. Tais identidades sdo
sempre provisionais e as aliancas formadas serdo contingentes nas estratégias,
negociacoes e traducoes que ocorrem no ato de lutar para a construcGo comum
de aliancas (em vez de uma cultura comum) e de uma politica transformadora
radical. (IVI, p. 155).

Procurar o sentido da vida e procurar a vida no sentido é a principal atividade
inscrita na utopia e, além disso, representa sem duvida o seu objetivo essencial.
O principio teodrico-praxico, no qual se baseia a utopia blochiana e freiriana, da
lugar a uma série de mudancas radicais, concretamente esperadas na realidade:

Como fez anteriormente Bloch, Freire articula o “real-possivel” nas condicdes
necessdrias da luta didria, ndo simplesmente como uma forca negativa que
desafia os sistemas existentes de inatingibilidade e relacdes de poder, mas um
projeto dehypostatizing que recusa a acomodacdo na confluicdo de ideologia e
utopia. A visdo utopica de Freire ndo fala para um set de impressoes, tdticas, ou
estratégias para a liberdade humana, mas fica atento aos perigos ideolégicos
e politicos que sequem a prdtica de uma visdo tdo discursivamente desafiante.
Freire, assim como Bloch, entende muito bem que a pedagogia da libertacdo ndo
tem respostas finais: a praxis radical deve sempre emergir de uma luta continua
dentro de lugares pedagdgicos especificos e entre os quadros tedricos que lhes
competem. A verdade ndo tem um desfecho necessdrio ou uma justificacdo
transcendental. Mesmo o Deus da Histéria e os oprimidos ndo podem oferecer
uma solugdo final, visto que a historia é, para Freire “tornar-se” e, para além
disso, “um evento humano. (IVI, p. 159)

O seu projeto utépico representa um verdadeiro discurso da resisténcia através
do qual se forja a luta a fim de exercitar o direito humano a liberdade. Neste caso,
a esperanca se torna necessdria e as lutas contra o poder dominante constituem a
concreta esperanca pela qual algo como “uma auténtica democracia” pode prevalecer:

O projeto de Freire pode ser entendido como uma extensao do pés-modernismo
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da resisténcia, um concreto projeto fornece um novo modelo de luta publica que
tem inicio a partir do reconhecimento das classes sociais marginais. O fascinio
exercitado por uma visao positivamente renovadora e regenerativa de uma
sociedade historicamente dominada por logicas perversas de poder que alimentam
e mantém vivos os exploradores e os explorados, os dominadores e os dominados
- e também os opressores e os oprimidos - representa de outro modo uma aguda
analise da historia, sempre atual.

Na minha opinido, hd uma outra autora que se coloca em comunhdo com a
ideia de alguns estudiosos da linha de pensamento de Bloch e Freire, ou seja,
com a ideia de que a pedagogia pode e deve ser “ancilla philosophiae. Caminham
nesta direcdo as obras de Elisa Frauenfelder3, que no seu livro intitulado O
fascinio da utopia pedagdgica (FRAUENFELDER, 2005) analisa o conceito de
utopia pedagdgica: segundo a autora, as utopias de Tommaso Campanella e
Tommaso Moro podem ser consideradas “utopias sociais” dignas de representar
um projeto capaz de refletir uma exigéncia de renovacao. A consciéncia de uma
crise irreversivel e a esperanca de mudancas substanciais se tornam concretas
testemunhas das necessidades do tempo. A utopia pode, assim, ser considerada
como uma resposta as novas exigéncias profundamente proclamadas pelos
pensadores de cada tempo. Esta resposta se apresenta em forma de utopia
para transmitir mensagens educativas que poderiam ter sido- na sua intencao-
capazes de renovar toda a sociedade. Poderia também ser a expressao de um
projeto particular, que por ser aparentemente utépico, podia fazer passar mais
facilmente uma proposta de conteddos educativos revolucionarios.

A utopia pedagdgica, portanto, consiste no projeto educativo que visa, a longo
prazo, a tomada de consciéncia da necessidade de uma mudanca politica e social
e encontra no desenho utépico uma proposta construida com uma cadeia légica
e consequencial de eventos portadores da renovacao social, que se baseia em
linhas pedagdgicas das relacgoes sociais. (comparacdao com FRAUENFELDER,
2005, pp. 63-64).

3. PEDAGOGIA E ESPERANCA: EM DIRECAO DE UMA
APLICACAO PEDAGOGICA DO PENSAMENTO BLOCHIANO

A curva pedagdgica de um pensamento de esperanca e de uma filosofia de
futuro, é inevitavel; ndo casualmente, como ja se viu, o projeto ético-pedagogico
de Freire é fortemente inspirado no pensamento blochiano e parece ser o seu
“braco direito”, a sua via de concreta realizacdo. Portanto, a ideia de que a perspetiva
blochiana se presta a eventuais interpretacoes pedagégicas foi também suportada

3. Atualmente docente de Histéria da pedagogia na Universidade de Estudos de Napoles
“Federico Il"; o seu campo de investigacdo é nas ciéncias bioeducativas, termo com o qual
entende ter diversas abordagens interdisciplinares, mediante a pedagogia, as neurociéncias e
0 post-cognitivismo.
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amplamente por outros estudiosos da América Latina. Num artigo intitulado
Esperanca e pedagogia: breve apresentacao de Ernst Bloch, seu pensamento
e algumas reflexoes sobre a educacdo, os autores Isaias Batista de Lima,
Eneas Arrais Neto e Hildemar Luiz Rech* tentam revelar pontos significativos
do pensamento blochiano e exercem notaveis repercussoes diretamente no
campo educativo.

A intencdo é mesmo aquela de delinear as possiveis curvas pedagégicas do
pensamento blochiano, o qual é analisado pelos autores tendo por base Prinzip
Hoffnung. Além disso, os autores ndao hesitam em fazer notar que na América
Latina o pensamento e as obras de Bloch ndo sdo muito conhecidas - as suas
tradicoes sao muito raras e o nucleo central da sua producao é debilmente
presente nos debates académicos, apesar do seu pensamento poder se ligara uma
“filosofia de futuro”, préxima de muitas perspetivas teoricas de pensadores latino-
americanos e que por tal razdo é atualmente objeto de estudo e interesse no mundo
académico. Os autores do artigo sublinham os aspetos principais que conduzem
diretamente a uma perspetiva ética de base pedagdgica, como se afirmassem
que o sonho a olhos abertos de Bloch constitui a base antropolégica da utopia
concreta: o sonho racional constitui um verdadeiro ato cognitivo que transforma a
esperanca numa paixao, mais do que ser abstrata e ingénua; esta é concretamente
construida e inscrita no interior daspossibilidades reais, se manifestando no mundo.

A imaginacao utopica, inevitavel tendéncia do homem em se elevar em direcao
a um futuro melhor, é a soma da incompletude do mundo e do préprio homem: o
“nao” ainda tenta se realizar e serve ao homem e a sua realizacao; este ultimo é
o instrumento que obstinadamente apresenta a possibilidade utépico-real, visto
que nas suas expetativas, ou seja, naimaginacao utépica, reside potencialmente
a atuacdo da possibilidade ainda ndo expressa. A matéria do mundo é portanto
o fértil broto desta possibilidade utépica-real e o movimento da matéria é
constituido deste caminho antropolégico e escatolégico, no qual o homem é
inscrito e se projeta para um futuro que sonha e que, por sua vez, tenta realizar.
Desta projecdao humana em direcdo a uma futura projecao real-concreta Bloch
pode deduzir a “necessidade moral do projeto da utopia”

Por trds do discurso especulativo blochiano se apresenta uma original teoria
do conhecimento em que “esperanca” é o nome dado ao conhecimento do que
ainda-ndo-é, a presciéncia que leva em conta as possibilidades reais-objetivas
para o futuro da realidade presente; mas ainda por trds dessa gnosiologia, ou
uma nova gnose, o que na verdade ocorre é uma filosofia da acdao implicita na
op¢do socialista. (DE LIMA, ARRAIS NETO, RECH, 2009, p. 14).

4. Os autores do artigo sdo docentes e investigadores na Universidade Federal do Cear4, estado
do nordeste do Brasil; o campo de investigacdo deles é na Filosofia politica, a sociologia e as
ciéncias de educacao.
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A nova proposta ético-pedagdgica subentendida no discurso de Bloch promove
uma renovacao real e concreta da realidade. A dimensao pedagdgica é o canal da
sua realizacdo e o homem é porta-voz e também instrumento desta transformacao.

A ética da solidariedade blochiana exige a superacdo das relacbes de
exploracdo capitalistas e, portanto, pode bem ser posta como uma ética
de transformacdo. E pela solidariedade com os explorados, humilhados e
ofendidos que se constroi a nova ética. Portanto, é no contexto das relacoes
entre teoria e prdtica que se apresenta, no texto blochiano, que o marxismo
deve atingir ndo so as relacoes dos homens com a natureza, por um trabalho
desalienado, mas as relacdes entre os homens, mediadas pelas que mantém
com a natureza. (Ibidem)

A base ontoldgica e epistemolégica do pensamento de Bloch poe em relacao
o ser humano, a natureza e a matéria, ou seja, o mundo em que se fazem as
experiéncias destas relacoes. O conhecimento, declaradamente ndo contemplativo,
é entendido por Bloch como uma acao transformadora capaz de realizar o “ainda-
ndo” dentro das possibilidades eminentes do real. A acdo transformadora e o
otimismo militante constituem o fundamento deste projeto, o qual tem um
carater ético-pedagdgico:

[...] 0 sonho acordado do homem toma um cardter ético, tem o contetdo de
norma ética, é também a norma: essa esta no fim ultimo que orienta o sonho.
Logo, a esperanca funciona como principio orientador da acdo humana, porque
tem fundamento no ser material do homem e do mundo. (DE LIMA, ARRAIS
NETO, RECH, p. 15)

O processo escatoldgico proposto por Bloch é sem divida um projeto ético-
pedagdgico porque é a educacao que assume tal dever, ou seja, aquele de orientar
a coletiva acdo transformadora em direcdo a conquista de um objetivo, que
neste caso é constituido pela liberacdo e consequente emancipacao do homem
mediante a pesquisa de numerosos “varchi utépicos” presentes na realidade
concreta. Na realidade:

O cardter ético, moral e utépico que aporta ao pensamento de Bloch remete
para algumas reflexdes acerca da educacdo e sua forma de ser. Precisamente por
identificar a andlise filoséfica como devendo se reportar a existéncia humana
aberta ao futuro, a educa¢do abriga exatamente tal contetido em seu nucleo
fundante, ou seja, formar as geracées presentes para a construcao do futuro,
certamente no dizer de Bloch, um futuro melhor, uma sociedade melhor, uma
sociedade socialista. (Ibidem)

A reflexdo proposta pelos autores conduz o projeto escatolégico de Bloch ao
plano da sua realizacdo com um carater ético-pedagdgico. Refletindo sobre a
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incompletude do homem e do mundo e, ao mesmo tempo, sobre a sua possibilidade
de expressao futura, ele se compreende em um papel central revestido da
educacdo. A educacao constitui a chave de volta do caminho escatolégico do
homem; educar para a pesquisa incessante das possibilidades emancipadoras,
educar para a luta continua contra as injusticas sociais que colocam em pratica a
concreta possibilidade de que o caminho para a liberacdo do homem se realize
no mundo:

Nesse sentido, a educacdo guarda um compromisso intangivel com a luta
pela superacdo das condicbes de vida atual que aliena, escraviza e impede ao
homem o acesso as condicées minimas para a satisfacdo de suas caréncias, ndo
no sentido do consumismo alienado da sociedade de consumo, mas no sentido
propriamente humano, desalienado. Assim, ndo pode ser um compromisso
por uma satisfacdo de caréncia de individuos isolados, segregados, mas no
sentido universal, gregdrio, genérico, em que o homem pleno e auténtico
esteja presente em sua eqlididade. (Ibidem )

A procura desta realizacdo de necessidades, ndo é uma procura individual, mas
sim uma procura coletiva que é ontologicamente aberta a novas possibilidades e
da lugar a um movimento substancial da realidade. Um caminho coletivo ndo pode
ser um caminho pedagogicamente fundado e constituido. O binémio teoria-praxis,
amplamente suportado e apoiado nesta argumentacdo, pode concretamente se
refletir na sinéptica colaboracao entre o caminho escatolégico blochiano e um
implante pedagdgico que permita a sua realizacdo e que, portanto, atualize as
suas possibilidades:

Dai, a educacdo deve abrigar essa busca pela completude ontologicamente
incompleta do homem. Desse modo, é impossivel falar em educac¢do, em
termos blochianos, sem falar em ética, moral, utopia, desejos. A educacdo
deve abrigar uma epistemologia e uma gnosiologia capaz de compreender os
fundamentos cientificos do movimento da realidade, ao mesmo tempo em que
deve desenvolver uma compreensdo de mundo como algo em aberto, inacabado
e o resgate do papel do homem como sujeito da busca dessa completude que
nunca se esgota, mediado pela busca de uma vida melhor para o género em
sua universalidade. (IVI, p. 17)

A conclusao a que chegam os autores e a qual também chego com o meu estudo,
é a de afirmar uma possivel transformacdao do mundo mediante a transformacao
do homem, e de olhar para o futuro com a esperanca concreta e com o otimismo
militante alimentado e suportado pelas praticas educativas, em particular das
praticas educativas freirianas. Portanto, a meu ver, a estreita correlacdo entre um
pensamento de esperanca utépica e um projeto politico-pedagdgico que coloca
em pratica a possibilidade da sua propria realizacao, fornece acima de tudo uma
visdo fascinante e otimista da esperanca militante e, ao mesmo tempo, oferece uma
interpretacao desta Ultima, capaz de remover cada comportamento injustamente
desconfiado em relacdo a capacidade de regeneracdo radical da sociedade.
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4. BLOCH, GRAMSCI E FREIRE. PENSADORES DA PRAXIS: ENTRE
DENUNCIA E LIBERACAO

A abordagem do pensamento da praxis de Bloch, Gramsci e Freire é solidamente
apoiada por alguns estudos levados a cabo por importantissimos expoentes da
pedagogia critica como Henry Giroux e de outros sociélogos brasileiros como
Maria Ceci Araujo Misoczsky, Joysl Moraes e Rafael Kruter Flores. Estes ultimos,
num artigo intitulado “Bloch, Gramsci e Freire: referéncias fundamentais para os
atos da denuncia e do anuncio” promovem um confronto entre os trés pensadores
revelando as numerosas abordagens comuns e considerando os principais
referenciais do pensamento da pratica libertadora caraterizada pelos atos de
dendncia, sequidos do anuncio das alternativas.

O fio vermelho que liga o pensamento dos trés é constituido pelas seguintes
palavras-chave: luta social, esperanca e libertacdo. A realidade é concebida,
seja material, seja intelectual. Para Freire a libertacdao do oprimido é também
a libertacdo do opressor; para Gramsci os subalternos poderiam se tornar
hegemonicos mediante a formulacdo de uma nova classe, internamente a escritura
dos trés pensadores, como um processo histoérico de libertacdo do ser humano
das condicoes de opressao intelectuais, empenhada em conservar os mais altos
valores do ser humano. Enquanto para Bloch a liberacdo é eminente a existéncia
humana e é inscrita ao interno do seu caminho de vida. Portanto a libertacao é
concebida pelos trés como um continuo processo em se tornar, 0 mesmo que
sustem o poder hegemodnico, que nunca é completo, fixo ou definitivo, assim
como a realidade na qual tal processo é inscrito, a qual é também estd sempre
em processo de se tornar. Tal atividade teérica é orientada em direcdo a um
principio ético material que vé a vida como um unico critério de verdade, pelo
qual aintencdo dos autores do artigo em questao é principalmente aquela de
procurar um didlogo entre as interfaces entre os pensadores, de onde emerge
uma reelaboracao da tradicdo marxista: uma espécie de “reoriginalizacdo cultural”,
a partir da situacdo geopolitica latino-americana e, especificamente, brasileira.

Em Bloch, na publicacdo “Principio Speranza”, a utopia é subentendida como
uma atividade humana orientada para o futuro, ¢ um lugar da consciéncia e
uma forca motriz ativa orientada em direcdo aquilo que ainda nao é. Segundo
os autores (MISOCZKY, MORAES, KRUTER FLORES, 2009, P. 450) Bloch,

indica, logo a seguir, que o que importa é “aprender a esperar”; ndo esperar
com resignacdo, mas efetuar um ato de esperar que é “apaixonado pelo éxito
em lugar do fracasso”, um esperar que ndo é passivo, um esperar que “requer
pessoas que se lancem ativamente naquilo que vai se tornando e do qual elas
proprias fazem parte. (BLOCH, 2005 p. 13-4)

Como ja vimos nos textos de Bloc, eu o lanco em direcao ao novum, mas nao é
um simples entusiasmo imaginado abstraidamente, visto que colhe o novo como
algo imediato na realidade existente que, para ser trazido a luz, exige uma potente
vontade. O caminho ativa a tendéncia, pela sua natureza dialética, inscrita na
histéria: “isto é, a esperanca, ainda que seja um principio subjetivo, é fundada
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na praxis histérica, pois sdo as condicoes sociais que indicam o futuro, a partir
da analise do presente e do passado.

Em Freire o discurso parece ser tratado em termos muito parecidos: ele
também, quando fala de um novum, por ele chamado inédito-vidvel, ou seja
“inédito-possivel”, termo epistemologicamente voltado para exprimir com uma
carga afetiva, cognitiva, politica epistemoldgica, ética e ontoldgica os projetos e
os atos da possibilidade humana. O inédito-possivel sugere a possibilidade histérica
dos seres humanos, negando o reino do acabado, definitivo e ja escrito, visto que:

O inédito-viavel é a utopia alcancada que faz brotar outros inéditos-viaveis.
Freire (2005a, p. 104) explica o inédito-viavel a partir da concecdo de que os
seres humanos ndo somente vivem, mas existem; existéncia que é historica.
O autor observa ainda que estes sdo consciéncia de si mesmos e, assim,
consciéncia do mundo, porque sdo “corpo consciente” e vivem uma relacdo
dialética entre os condicionamentos e sua liberdade. (MISOCZKY, MORAES,
KRUTER FLORES, 20089, p. 460)

Ele se mostra como educador da consciéncia ético-critica que quer colocar as
bases metodoldgicas neste caminho escatolégico de libertacdao da humanidade.
Educar para o reconhecimento dos numerosos varchis utépicos que se apresentam
ao longo do caminho, educar para a consciéncia critica para conseguir combater
“o medo da liberdade” que tortura os oprimidos devido as dominacodes, é um
dever do educador freireano. A elaboracao da consciéncia critica, porém, ndo é s6
implementada na pratica educativa, mas passa sobretudo através da organizacao
de uma luta, ao mesmo tempo individual e coletiva: individual, visto que dentro
do oprimido vive também o opressor, e coletiva porque a libertacdo deriva de
uma luta social e politica.

Entretanto, reconhecer ndo basta, é apenas uma parte. Posicionar-se diante
desse reconhecimento, e agir por causa dele, é o que faz do ser humano um
sujeito histérico. “Um ser da intervencdo no mundo a razdo de que faz a Histéria.
Nela, por isso mesmo, deve deixar suas marcas de sujeito e ndo pegadas de
puro objeto” (FREIRE, 2000, p.119). Posicionar-se, portanto, implica pensar na
concretude da realidade, implica denunciar como estamos vivendo e anunciar
como podemos viver.” (IVI, p. 462).

O conceito de denuncia-anincio sublinha fortemente a ideia freiriana de uma
natureza processual da realidade. Em tal modo, torna-se mais evidente o “fio
vermelho” que liga os trés pensadores.

A utopia concreta presente nos textos de Bloch, Gramsci e Freire, a exegese
filoséfica-politica-educativa deles, baseada na praxis militante, nasce contra
um pensamento que ameaca a imaginacao revoluciondria e que poe obstaculos
a possibilidade da liberdade humana. A meu ver, é mesmo esta contraposicao
em comum que faz com que seja possivel a comparacdo entre estes trés autores,
ja que neles estd presente uma importante afinidade epistemoldgica e histérica.
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Existem outras afinidades biograficas entre estes autores que sem duvida ajudam
a compreender e a melhor interpretar o significado das suas obras.

Bloch parte de um conteldo radical e material da vida para afirmar que a
esperanca, se bem que seja um principio subjetivo, é baseada no agir histérico
e material. A esperanca pode ser uma esperanca concreta, visto que possui
as raizes nas necessidades mais urgentes do ser humano, ou seja, a fome e a
autoconservacao. O contemporaneo de Bloch, Gramsci fez da acdo revoluciondria
a sua arma contra a miséria material, moral e intelectual. E por isso que, ainda
na prisao devido ao regime fascista, continuou a sua luta na transformacao do
mundo, alimentando o desenvolvimento de uma filosofia que é também uma
politica, uma Filosofia de acdo que se propde a guiar grupos subalternos a
conquista de uma vida superior, do ponto de vista material e intelectual.

Para Gramsci, os mais elevados valores da humanidade residem, sobretudo,
na defesa da propria existéncia fisica. Do seu canto, no seu agir, Freire propoe
uma educacado da “consciéncia ético-critica”, cujo fundamento é ontologicamente
radicado na vida, no ser humano como ser da praxis, ele mesmo com objetivo
de libertacdao humana a partir da conscientizacao.

Para Freire, a esperanca é uma condicdo existencial, uma necessidade
ontolégica que, como tal, precisa da pratica para tornar-se concretude
historica. Nesse sentido, é inegdvel a influéncia direta ou indireta de Gramsci
e de Bloch nas formulagées de Freire. (IVI, p. 465).

5. CONCLUSAO

O auspicio deste meu artigo é aquele de dar lustro ao trabalho do pedagogo
brasileiro Paulo Freire no mundo académico ocidental, mesmo analisando numerosas
afinidades com o pensador Ernst Bloch, mais conhecido no ambito Europeu. Estes
dois pensadores, geograficamente longe um do outro, mas que, como nés vimos,
sdo muito préximos e com afinidade nas proprias perspetivas, constituem até hoje
um estimulo a pesquisa. Os pontos emersos do meu trabalho sdo, acima de tudo,
o reconhecimento de uma inevitavel curva pedagégica do pensamento blochiano
e a sua concreta atuacdo mediante o projeto ético-pedagdgico freiriano. Portanto
com a aquisicao de uma maior notoriedade a pratica pedagdgica freiriana pode ser
exportada e aplicada em todos os Paises subdesenvolvidos, nos quais as classes
subalternas ndo tém ainda uma real consciéncia da prépria condicao de opressao.
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AS PRATICAS DE LEITURA E
ESCRITA PARA CRIANCAS, JOVENS

E ADULTOS, EM DIALOGO COM A
METODOLOGIA FREIRIANA

SONIA COUTO FEITOSA!

RESUMO

O artigo tem como objetivo promover a reflexao acerca das praticas escolares de
leitura e escrita presentes na formacao de criancas, jovens e adultos e como essas
praticas impactam na formacdo destes sujeitos. Buscamos reafirmar a necessidade de
ressignificar essas praticas, de modo que elas possam contribuir com a emancipacao
e autonomia dos estudantes. Para isso, propomos refletir sobre a importancia do
espaco escolar como promotor do encontro com o prazer de aprender e como
este espaco pode, por meio do trabalho com textos, promover o encantamento
pela leitura. Por fim, o artigo traz uma reflexdo sobre as praticas de alfabetizacao,
questionando seu cardter reprodutivista e convidando os educadores a reinventarem
suas praticas, tendo como referéncia a metodologia freiriana. E apresentada uma
breve descricdo dos momentos constituintes do Método Paulo Freire, incorporando
neles novas possibilidades de aplicacao.
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ABSTRACT

The objective of the text is to promote reflection around school practices of reading
and writing present during the children formation, young and adults and how these
practices create impact on subject’s fFormation. We try to encourage the necessity
to give a new significance of these practices, so that they may contribute with the
emancipation and student’s autonomy. In order for this to happen, we propose to
think about the school place as a way to promote to find pleasure, learn and how
this space can trough work with texts, promote the enchantment for reading. For
last, the article brings a reflection around the practices of literacy, questioning
its reproductive character and invite educators to reinvent their practices, having
as reference the Freirean methodology. A short description is presented of Paulo
Freire's literacy method, incorporating on them new possibilities to be applied.

KEYWORDS

Paulo Freire Method. Literacy. Reading and writing school practices.
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ESCOLA, ESPACO DO ENCONTRO

Embora ndao tenhamos lembranca, o nascimento é o maior evento de nossas
vidas. E o momento em que acontece o “grande encontro” entre o ser, até entdo
limitado a um espaco restrito, embora aconchegante, e o mundo exterior. E o
encontro com a luz, com a atmosfera, com a dor e, salvo algumas excecoes,
com o amor. Desse momento em diante, comeca uma sucessao de encontros 2
e, em decorréncia deles, se inicia um processo de acimulo de experiéncias que
vao nos ajudando nas escolhas que fazemos. De cada encontro nasce uma nova
experiéncia e, mesmo na mais tenra idade, ja temos uma consideravel bagagem
de saberes.

Ainda muito pequenos, aprendemos a negociar com os adultos os nossos
desejos e necessidades. Aprendemos a usar vdrias linguagens como o choro e o
sorriso nessa negociacao. A linguagem, nas suas diferentes modalidades, vai se
constituindo como instrumento para darmos a conhecer o nosso pensamento e
permitir que nos relacionemos com o mundo que nos cerca. Como um rio, que
nasce com um pequeno fio d'agua e se torna extenso e volumoso, a linguagem
se amplia, tornando-se cada vez mais fluente. Quando a crianca chega a escola,
ja traz um universo vocabular que pode ser maior e mais complexo, ou menor e
menos rico, dependendo da ambiéncia, ou seja, do contexto familiar e social em
que ela esta inserida. Por mais precdrio que ele seja ja é suficiente para permitir
o didlogo entre o saber escolar e os saberes ja constituidos na vida. E nesse
momento que deveriam se dar muitos outros encontros, pois a escola constitui-
se num “ambito” privilegiado de aprendizagem. E 0 espaco que promove, ou
deveria promover, muitos outros encontros proficuos. E na escola e nos espacos
de aprendizagem formais ou ndo formais que os conhecimentos empiricos
deveriam ser organizados. E 4 que novas demandas de aprendizagem devem
ser criadas. E a escola que deve agucar a curiosidade epistemoldgica latente em
todo ser humano.

A educacdo que ndo consegue romper as praticas reprodutivistas, perde a
oportunidade de ser criativa e de promover encontros fecundos e experiéncias
transformadoras. A cada inicio de semestre letivo, se passarmos observando
cada sala de aula, em muitas delas veremos na lousa a comanda para a redacao:
Minhas Férias. A cada ano a mesma atividade, numa reproducdo mecanica que
ndo estimula a criatividade, a vontade de dizer, a inventividade. Ao contrario,
atividades repetitivas esgotam o repertério, anulam a surpresa, limitam a
motivacao.

A sucessao de atividades deste tipo provoca o ndo gostar de escrever, o que
explica a dificuldade cada vez mais frequente que os educandos tém diante de

2. O conceito de encontro ao qual nos referimos é trabalhado por Alfonso Lépez Quintas no
livro El conocimiento de los valores. Nesta obra ele fala do “encuentro” como “o momento
em que um conceito vem a luz, em que nasce uma convic¢do, em que surge uma compreensao
nova da realidade, provocada pela descoberta de sentido” (Perissé, 2004, pag. 25).
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uma pagina em branco.

Explica também os dados do Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF/2011/2012)3,
que mostram que apenas um em cada 4 brasileiros domina plenamente as
habilidades de leitura, escrita e matematica. De acordo com o INAF, ler textos longos,
orientando-se por subtitulos, localizando mais de uma informacao, de acordo com
condicoes estabelecidas, relacionando partes de um texto, comparando dois textos,
realizando inferéncias e sinteses sdo competéncias de um leitor e escritor no nivel
maximo de seu processo de alfabetismo, considerado nivel pleno. Excetuando-se
0s 7% considerados analfabetos e os 30% com alfabetismo em nivel rudimentar,
sobram ainda, segundo as pesquisas, 38% da populacao brasileira, que passaram
pela escola, foram alfabetizados, mas ndo desenvolveram a condicdo de leitores
e escritores proficientes.

Este fendmeno merece um debrucar sobre ele, a fim de entendé-lo e nele intervir
com vistas a sua superacdo. Nesta empreitada, parece-nos importante refletir
sobre o lugar do texto e, mais especificamente, o lugar da producao textual na
escola e nos demais espacos de aprendizagem.

O LUGAR DO TEXTO NA ESCOLA

Tomando como referéncia a grande presenca de textos variados nos livros
didaticos, a quantidade de producoes textuais dos educandos e as pesquisas
desenvolvidas na area, vemos que o texto ocupa um lugar de destaque na escola,
principalmente nas aulas de Lingua Portuguesa, sendo utilizado como meio para
promover outras aprendizagens. No entanto, o fim a que deveria se destinar -
propiciar o conhecimento acerca da lingua - fica, muitas vezes, em segundo plano.

Se analisarmos as producoes textuais das criancas em fase inicial de alfabetizacao,
veremos que elas transpoem para a escrita a sua oralidade, com toda a riqueza
de detalhes. O educando vive, neste momento, uma experiéncia prazerosa com
a escrita, pois esta lhe permite expressar, para um nimero maior de pessoas, e
de uma Forma aceita e admirada pela sociedade letrada, as suas histoérias. Com o
passar dos anos, esse educando é bombardeado com regras, convencoes e modelos
totalitarios, que acabam por asfixiar a criatividade, a ludicidade e a originalidade
que havia na sua escrita inicial.

Isso ndo quer dizer que a escola deva negar ao aprendiz o direito ao conhecimento
da escrita convencional, pois esta é necessaria e legitima. O que falta as praticas
escolares é promover o conhecimento da lingua e ndo somente o conhecimento
a respeito dela, ou seja, conhecer as inGmeras possibilidades do uso da lingua e
ndo somente suas normas e definicoes.

O ensino das regras como fim em si mesmo s6 consegue engessar o pensamento
do educando. Os conteldos fixados e moldados sao devolvidos, ao educador, em

3. Dados obtidos no site http://www.ipm.org.br/pt-/programas/inaf/relatoriosinafbrasil/Paginas/
inaf2011_2012.aspx.
Acesso em 26/10/2016, as 16h22min.
36



pacotes de frases feitas, que atendem, na grande maioria das vezes, as exigéncias
ortograficas e gramaticais, mas ndo incorporam a reflexao sobre a lingua, tampouco
o conhecimento de como ela funciona.

Este descompasso tem sido responsavel pelos dados estatisticos acima
mencionados. E preciso que as praticas escolares de leitura e escrita, quase
sempre esvaziadas de sentido e construidas apenas para alimentar a dindmica da
escola, deem lugar ao estudo efetivo da linguagem. O trabalho com texto, nesta
perspectiva, contribui para reconstrucao e reorganizacdo do pensamento e com
isso promove uma maior compreensao da lingua escrita e de seu funcionamento.

Para entendermos qual é o papel da leitura e da escrita na escola, precisamos
questionar que papel elas ocupam na vida do educador e da educadora.

A forma reducionista como essas praticas sdo tratadas, demonstra que precisamos
repensar a formacao docente. Assim como nao é possivel docéncia sem discéncia,
também ndo é possivel docéncia sem pesquisa. Da mesma forma, ndo é possivel
formar leitores e escritores proficientes se o educador ndo acumular experiéncias
concretas com a leitura e a escrita.

Nesse sentido, a escola assume uma dupla responsabilidade: promover a
aprendizagem do educando por meio de uma sucessao de experiéncias
transformadoras e qualificar a acdo pedagdgica do educador, de maneira que este
ndo apenas ensine os conteuddos de sua disciplina, mas o faca, de forma dialdgica
e criativa, para que o educando nao aprenda para esquecer depois da prova, mas
que consiga levar para vida os conhecimentos construidos e com eles usufruir de
novos encontros cognitivos e novas possibilidades de aprendizagem.

Essa é uma tarefa de ambos, afinal, como nos diz Paulo Freire (1981, p. 79)
“.ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens
se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo”.

ESCOLA, ESPACO DE ENCANTAMENTO

Sabemos que o desencanto pela escola, e por aquilo que ela oferece, tem sido
a causa do que se convencionou chamar de “fracasso escolar”. Embora o adjetivo
“escolar” corresponda a locucao adjetiva “da escola”, esta ndo tem assumido sua
parcela de responsabilidade nesse processo. Passados tantos anos, com tantas
reformas e pacotes educacionais, € muito comum, ainda hoje, atribuir ao educando
este fracasso.

O educando, adulto ou crianca, quando chega a escola, vem carregado de
curiosidade. Em sua bagagem héd o desejo de viver intensamente aquele espaco
de descobertas. Pouco a pouco, essa curiosidade vai sendo sufocada, dando lugar
a rotineira obrigacdo, ao enfadonho dever, a sonolenta obediéncia.

Alguns entregam-se passivamente, deixando-se contaminar pelo diagnéstico da
escola que, muitas vezes, lhes confere o titulo de fracassado. Outros inteligentemente
nao aceitam este estigma e subvertem essa légica. Para esses educandos, a
curiosidade inicial da lugar a ousadia e a rebeldia, caracteristica atribuida comumente
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ao adolescente e jovem. Mas seria a rebeldia uma marca negativa no jovem? Sobre
isso Paulo Freire afirma,

Os adultos deveriam compreender melhor que a rebeldia faz parte do processo
de autonomia. Ndo é possivel ser sem rebeldia. O grande problema é como
amorosamente dar sentido produtivo, criador, ao rebelde, e ndo acabar com a
rebeldia. E mais: O adolescente ndo pode ser a vida toda um rebelde, ele deve
ser a vida toda um ser disposto a rebelar-se contra as injusticas do mundo.
Mas ele tem que orientar a prépria rebeldia no sentido da reconstrucdo. Os
adolescentes precisam encontrar na escola propostas que ativem ou criem
sonhos. (FREIRE, 2001)

O que muitas vezes é visto como rebeldia é, na opinido de Ana Paula Corti, uma
expressao da auséncia de espacos de participacdo do jovem. Segundo ela,

As escolas explicitam a presenca da infdncia por todos os lados, mostrando
que a condicdo infantil ndo é um obstdculo para o processo educativo, mas
uma aliada e um importante ponto de partida. Coisa muito diferente ocorre
quando focalizamos as escolas voltadas aos jovens. As marcas da juventude
desaparecem dos espacos institucionais e geralmente retornam a eles pela acdo
ativa e muitas vezes transgressora dos proprios jovens (grafites, pichacées,
rabiscos, recados nos banheiros, boné, walkman na sala de aula) e sdo vistas
como uma invasao ilegitima de elementos externos e estranhos ao ambiente
escolar. (declaracdo extraida da edicdo 06 da revista Onda Jovem).

O educador ou educadora que trabalha a linguagem de modo a alimentar a
curiosidade e o desejo iniciais do educando é como o flautista que, ao emitir suas
notas musicais, desperta o desejo da serpente de dancar e se mostrar ao mundo.
Assim como ele, o educador também precisa encantar o educando.

Mas o flautista, mesmo que profundo conhecedor da musica que vai tocar, precisa
de seuinstrumento, a flauta. De semelhante modo, o educador também nao esta
sozinho na arte de encantar. Os textos com os quais trabalha também precisam
ser textos encantadores. Precisam despertar o leitor que estd adormecido em
cada aprendiz. Ao ser despertado, o leitor passa a ter um novo relacionamento
com a leitura. Passa a dialogar com ela, necessitar dela.

Para o leitor “encantado”, a leitura abre caminho para a descoberta de um novo
mundo e nele a escrita representa a possibilidade de encantar outras vidas.

Trabalhar a leitura e a escrita na escola e nos demais ambientes de aprendizagem,
de forma a possibilitar essa magia e encantamento, é ainda um grande desafio,
mas também uma desafiadora possibilidade.

Mas a escola, mesmo sendo umas das instituicoes mais antigas da sociedade,
foi a instituicdo que menos mudou, que pouco avancou, a despeito de grandes
educadores e de muitas reformas educacionais. Nao se registra na histéria da
civilizacdo nenhuma grande ousadia da escola, nenhum fato que tenha revolucionado
a sua atuacao e a maneira como concebe o conhecimento, o aprendiz e a relacao
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entre ambos.

Nesse sentido, ela tem sido resistente as inUmeras descobertas cientificas que
introduzem novos paradigmas educacionais e novas formas de conceber a relacao
ensino e aprendizagem.

Ainda no campo das contradicoes, para muitos educandos a escola é, como
espaco de socializacdo, sedutora, mas como espaco de aprendizagem, assustadora.
Eles se referem a ela como o lugar que gostam de estar com amigos, mas quando
indagados sobre qual espaco da escola eles preferem, constatamos, com pesar,
que a sala de aula ocupa o ultimo lugar da lista.

Chama-nos muito a atencdo o fato de ser ela um ambiente em que todos os seus
frequentadores, educandos, educadores e funcionarios, esperam ansiosamente a
hora de sair. Bem antes de soar o sinal, € muito comum ver educandos e educadores
apinhados na porta das salas de aula olhando no relégio, apressados, ansiosos. Ao
som do sinal, inicia-se uma corrida frenética e é visivel a expressao de felicidade,
de todos os segmentos, ao cruzarem o portao de saida. Essa é uma triste realidade,
se pensarmos que um estudante passa metade de sua vida num ambiente assim
tdo indesejavel.

Paulo Carrano, em seu artigo intitulado “Identidades juvenis na escola”, diz que
“é preciso reverter o processo atual, extremamente conservador, de constituicao
das escolas como “celas de aula” (CARRANO, 2000, p. 12). Esta metafora ilustra
bem a cena descrita acima.

Nesse espaco complexo, hibrido, que oscila entre o lugar do encontro social e do
desencontro cognitivo, focalizamos a escrita e o lugar que ela ocupa neste cendrio.

Coerente com seus principios reprodutivistas, a escola atribui a escrita um
cardter utilitarista. Em boa parte das atividades escolares, ela é utilizada somente
em uma perspectiva funcional, para dar respostas.

Mesmo quando é solicitado ao educando a escrita livre, nem sempre se espera,
justamente porque nado se ensina, um texto que expresse familiaridade com a
linguagem, riqueza de vocabulos, construcao de sentidos e vontade de dizer. Desta
forma, ela torna-se, apenas, meio de se aferir conhecimentos outros.

Em praticas desta natureza, o educador nao dialoga diretamente com o educando.
Ele fala a ele por intermédio do livro didatico. Ele simplesmente traduz as ordens
de quem concebeu estes materiais e com isso se anula. Torna-se surdo, pois nao
ouve os educandos, e mudo, pois ndo se comunica com eles.

Essa auséncia de dialogia no ambito escolar tem sido a responsavel pela exclusao
social ocasionada, dentre outros motivos, pelo ensino deficitario da leitura e da
escrita.

Na tentativa de pensar alternativas possiveis para a transformacao da escola,
lancemos mao de uma categoria freiriana indispensavel neste conturbado contexto.
Trata-se do binémio denuncia e anuncio. Buscamos denunciar as praticas excludentes
da escola, ancoradas pelos métodos imediatistas e pela visao utilitarista da escrita.
Cabe-nos agora anunciar que é possivel e urgente ressignificar as praticas escolares
de leitura e escrita.

Um dos caminhos para isso é adotar, nas praticas cotidianas, o didlogo e a interacdo
entre o sujeito que ensina (e aprende ao ensinar) e o sujeito que constréi uma
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aprendizagem significativa e libertadora. Isso s6 serd possivel com investimento,
com politicas publicas eficazes, formacao continuada de educadores, pesquisas e
publicacoes, com a parceria dos meios de comunicacao, com o aporte de documentos
oficiais que tratam desta tematica etc.

Para que possamos um dia ter espacos de aprendizagem que acolham os
educandos, sejam eles criancas, jovens, adultos ou idosos em sua diversidade,
garantindo-lhe educacdo ao longo da vida, muito se tém ainda a fazer.

REFLEXOES SOBRE A PRATICA DE ALFABETIZACAO:
REPRODUZIR OU REINVENTAR?

E muito dificil encontrar educadores que tém consciéncia de suas dificuldades
de leitura, que reconhecam que suas “falhas” de leitura e escrita sdo resultado
de um processo de alfabetizacdo mal desenvolvido e partam para uma mudanca.

Hoje, mais do que nunca, neste mundo globalizado, inserido na Internet, leitura
e escrita sdo fundamentais, porém temos que “ressignificar” o conceito de leitura
e escrita.

A formacao de educadores precisa desencadear um processo de conscientizacdo
que leve a mudancas, ndo esquecendo que para mudar é preciso uma reflexao
critica, consciente e politica sobre a importancia da alfabetizacdo, para os paises
com grande desigualdade social, como é o nosso caso. E preciso uma mudanca no
modo de pensar a alfabetizacao.

Um dos grandes problemas que enfrentamos, principalmente quando se trata de
educacao de jovens e adultos, é a evasdo. Sabemos que quase sempre 0os motivos
que levam os educandos a desistirem das aulas sdo de ordem econémica. Porém,
ndo podemos deixar de considerar que a metodologia adotada pelo educador
tem um peso importante nessa decisdo. Aulas monétonas, em que o educando
passa parte do tempo repetindo em voz alta a ladainha do educador e outra parte
copiando o “ponto” da lousa, sdo motivos mais do que suficientes para o educando
“sair correndo”.

Pensar e repensar a pratica torna-se, portanto, uma exigéncia para o educador.
Ha quem diga: “Tenho bastante experiéncia, ja trabalho com educacdo ha 20 anos.”
Na verdade, muitas vezes, trata-se de um ano de trabalho criativo e 19 de repeticao.

Voltando a quest3o introdutéria: Por que é preciso mudar? E necessario mudar,
justamente, para o educador ndo formar habitos cansativos, repetitivos, monétonos.
E preciso mudar porque o trabalho docente ganha significado quando ele sabe
em que momento da aprendizagem o educando estd. O que deve ser feito para
que ele continue e ndo desista, porque, ao tomar a decisdo de ndo alfabetizar o
educando mecanicamente, o educador posiciona-se a favor de todos os educandos.
E isto é uma opcdo politica. E um compromisso com a sociedade. E entender que
educar é um ato politico. Por isso deve acontecer a mudanca.

Paulo Freire desenvolveu uma extraordinaria experiéncia de alfabetizacdo de
adultos na década de 1960, conhecida como Método Paulo Freire, que alfabetizou
e conscientizou trabalhadores em curto espaco de tempo.

Mas como alfabetizar com o Método Paulo Freire, hoje?

Um dos momentos mais marcantes de minha formacao profissional ocorreu
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em marco de 1996, em um jantar no restaurante Andradas, em Sao Paulo, um dos
preferidos de Paulo Freire. Sentada em frente a ele, enquanto saboreavamos um
de seus pratos favoritos (carne seca com abdbora e batata doce), falei-lhe que
estava elaborando um caderno de orientacdo para educadoras e educadores, no
qual apresentava o Método tal qual fora usado na década de 1960, com sugestoes
de palavras geradoras. Ele ouviu atentamente minha explanacdo e, com seu jeito
reflexivo e amorosamente educativo, disse-me que seu “Método” precisava ser
recriado. Mesmo sem dizer qual parte do Método carecia de atualizacdo, percebi
que falava da silabacao.

Apesar de ndo se reconhecer como criador de um Método, Freire tinha consciéncia
de que a proposta de alfabetizacdao de adultos desenvolvida por ele incorporava
uma forma de trabalhar a relacdo som/grafia que lhe parecia incipiente, diante
dos estudos que se faziam sobre a psicogénese da leitura e da escrita. Ouvir
isso de Freire foi uma grande aprendizagem, pois me mostrou que ele era um
educador com uma imensa capacidade de questionar seu proprio trabalho, de
perceber limites e instigar outros a irem além do que ele fizera. Foi como se ele me
provocasse a criar para além de sua criacdo, incorporando minha visdo de mundo,
minha trajetéria, os saberes que construi. Percebi a enorme coeréncia entre o
que falava e o que fazia e admirei-o ainda mais. Freire sempre se denominou um
ser inacabado e, naquele momento, ele se mostrava como tal. Reconhecia que
sua criacdo nao estava completa; poderia ser complementada, recriada, que era
algo em construcao, apesar de ser reconhecida mundialmente. Consciente de sua
inconclusao, Freire afirmava:

E na inconclusédo do ser que se sabe como tal, que se funda a educacdo como
processo permanente. Mulheres e homens se tornam educdveis na medida
em que se reconhecem inacabados. Ndo foi a educacdo que fez homens e
mulheres educdveis, mas a consciéncia de sua inconclusdo é que gerou sua
educabilidade. (FREIRE, 1997, p. 64).

Para Freire, os seres humanos vao se formando em suas relacoes sociais. Sempre
poderdo saber, descobrir, fazer coisas novas, diferentes; ndo se pode dizer que
sao obras “terminadas”, mas, pelo contrario, sdo seres em projeto, em mudanca
constante.

Desafiada pelo desejo de contribuir para que educadores e educadoras possam
alfabetizar na perspectiva freiriana, mas sem ter a pretensado de criar complementos
ao Método Paulo Freire, tracamos, a seguir, algumas orientacoes extraidas do estudo
da realidade, realizado em diferentes experiéncias de formacdo de educadores.
Buscamos atualizar os momentos do Método, inserindo sugestoes de atividades
e abordagens pautadas em diferentes autores e depoimentos de educadores e
educadoras.

De acordo com essa perspectiva didatica de utilizacdo do Método Paulo Freire,
retomaremos os trés momentos constituintes do Método, incorporando neles
novas possibilidades de aplicacao.
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PRIMEIRO MOMENTO - INVESTIGACAO TEMATICA

Trata-se da pesquisa socioldgica, ou investigacao do universo vocabular e dos
modos de vida do contexto em que vivem os educandos (estudo da realidade).

A pesquisa sociolégica deve extrapolar a verificacdo do universo vocabular. O
educador ou educadora deverd iniciar o processo de alfabetizacdao por uma leitura
de mundo mais ampla, pois é necessario conhecer o grupo-classe em diferentes
aspectos e dimensoes. Para isso, o educador ou educadora podera utilizar
diferentes formas de investigacdo da realidade: entrevistas, trabalho com textos
sobre identidade, auto-retrato, narrativa oral, preenchimento de instrumentais
gque investiguem a situacao social e econdémica, origem, preferéncias, niveis de
escrita etc. Quanto mais se conhece os educandos, maior a possibilidade de
promover intervencoes didaticas que os auxiliem a superar suas dificuldades.
Maior também serd a possibilidade de inserir o debate sobre temas significativos
que os levem a refletir sobre as situacoes que permeiam o seu cotidiano. Para que
se possa exemplificar cada proposta, devem se apresentar questoes que podem
ser utilizadas na caracterizacdo dos educandos, que podem servir de parametro
para ilustrar esse momento do Método. Cada grupo-classe, cada contexto traz
as suas singularidades e isso vai demandar ajustes a esse momento. Cabe a cada
educador ou educadora compor um instrumental de caracterizacdo que contemple
seus objetivos.

Neste primeiro momento, deve ser desenvolvida a “leitura de mundo” (estudo
da realidade). Para o educador, a leitura de mundo inicia-se com o levantamento
do perfil dos educandos. Para tanto, deve ele (ou ela) utilizar um instrumental
que possibilite contemplar duas dimensodes: a social e a cognitiva.

A dimensao social compreende desvelar quem é esse sujeito e que lugar ele
ocupa no contexto em que vive. Fazem parte dessa investigacdo as seguintes
infFormacoes: nome, endereco, filiacdo, naturalidade, idade, sexo, estado civil,
profissdo, ocupacao, participacdo comunitdria, condicoes de moradia, lazer,
religido etc.

Quanto a dimensao cognitiva, podem ser destacadas trés categorias: socializacdo,
problematizacdo e leitura/escrita/oralidade.

1. A socializacdo diz respeito a forma como os educandos e educandas se
relacionam com seus pares e com o educador ou educadora. Para tracar esse
perfil, podem ser propostas as seguintes questoes:

a) Comunica-se com os colegas e com o educador ou educadora espontaneamente?

b) Envolve-se em atividades que utilizam o corpo na construcdo do conhecimento?

c¢) Demonstra ter seguranca e autonomia na relacdo com o outro?

d) Respeita os acordos coletivos?

e) Demonstrasolidariedade e generosidade ou valoriza apenas a competitividade?

2. A problematizacdo compreende a capacidade de exercer a pedagogia da

pergunta. O educando que apresenta esse perfil pode auxiliar o trabalho do
educador. Para reconhecer esse saber nos educandos e educandas pode-se
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observar se:

a) Utilizam a oralidade como meio de leitura de mundo?

b) Apresentam uma postura dialdgica e investigativa?

c¢) Tém o habito de perguntar e investigar o desconhecido?

d) Mostram-se curiosos, problematizando questdes que surgem em sala de
aula?

3. Aleitura, escrita e oralidade compreendem os seguintes saberes do educando:
a) Léeescreve o préprionome?

b) Escreve o préprio nome e o das pessoas que lhe sdo préximas?

c) Escreve livremente, sem apresentacao de modelo, ou sé copia?

d) Consegue interpretar textos oralmente?

e) Consegue interpretar textos por escrito?

As informacoes obtidas a partir destes e outros questionamentos vao permitir
aos educadores e educadoras elaborar seus planejamentos para um educando
real, respeitando-se as subjetividades de cada um, mas trabalhando de maneira
coletiva, com temas de interesse comum.

E importante lembrar que o estudo da realidade ndo se restringe somente aos
educandos, mas também a comunidade em que vivem. Dessa forma, além do
levantamento de informacoes sobre eles, é fundamental saber quem compoe
a comunidade, como ela estad organizada, se ha equipamentos publicos e quais
estdo a servico dos moradores. E necessario levantar, também, informacdes sobre
a qualidade no atendimento; se ha lazer e atividade comercial; como funciona o
transporte; se as moradias sdo adequadas; se ha organizacdo comunitaria; como se
da a participacdo e a luta por melhores condicoes de vida. Enfim, é importante que
a classe ou grupo faca uma saida a campo para pesquisar modos de vida, levando
para a sala de aula uma visdo muito mais ampliada em relacdo & que tinham antes
da saida. Essa atividade é bastante rica, pois permite que educandos e educadores
pesquisem e exercitem, juntos, um olhar mais detalhado sobre a comunidade,
desvelando nuances antes imperceptiveis. Todo esse material serd levado para a
sala de aula para que se avance para o seqgundo momento do Método Paulo Freire,
que é a tematizacao.

Essas e outras questoes podem ser feitas aos educadores e educadoras e elas
possibilitardo um maior conhecimento do grupo e uma maior condicdo para
intervencoes qualificadas.

E perfeitamente cabivel utilizar-se ainda hoje esse importante momento do
Método Paulo Freire, o que demonstra sua atualidade.

SEGUNDO MOMENTO - TEMATIZACAO

Aqui é feita a selecdo dos temas geradores.
Para que a tematizacdo constitua significativo momento do Método Paulo
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Freire, é necessario que o educador ou educadora extrapole a pratica mecanica da
repeticdo de familias sildbicas e trabalhe com temas de relevancia social para os
educandos. “Tematizar” é transformar o observado em temas, para que se possa
estudar, minuciosamente, seus componentes.

A tematizacao € um momento do Método em que as situacoes detectadas na
leitura de mundo transformar-se-ao em temas de estudo. Varios dados foram
pesquisados com a saida a campo e com a caracterizacao dos educandos, mas, eles
se apresentam desorganizados. Organizar esses dados de maneira a garantir que
os problemas detectados sejam incorporados ao processo de alfabetizacao é tarefa
do educador e da educadora. No entanto, ndo basta incorporar, é preciso que eles
se transformem em temas geradores da acdo alfabetizadora. E fundamental que
sejam problematizados, que estejam presentes nos debates, nos textos trabalhados,
nas situacoes-problemas, nas expressoes artisticas, nos calculos matematicos,
nas producoes de textos individuais e coletivos, nos conteddos de maneira geral.

O tema gerador deve, necessariamente, emergir do conjunto de praticas de
investigacdo. Por sua vez, devem produzir a superacao da visdo ingénua e promover
uma visao mais critica da realidade. Dada a complexidade de alguns temas, eles
poderdo gerar também sub-temas. O importante é esgotar todas as possibilidades
de compreensdo do tema e garantir que as dreas do conhecimento ajudem nessa
compreensdo. O saber escolar, aliado as diferentes fontes de informacéao e
investigacao da realidade, é a base da metodologia freiriana, desde sua génese
até os dias de hoje. O que podemos abrir mdo hoje é da énfase que Freire deu as
palavras geradoras quando concebeu o Método.

Se levarmos em consideracdo as contribuicoes dos pesquisadores da psicogénese
da lingua escrita, ver-se-a que se deve entender o texto, e ndo a silaba, como ponto
de partida. Os alfabetizandos precisam aprender a ler o todo e, ndo, cada parte,
para depois juntar tudo. Nesse sentido, o texto se apresenta como um todo que
precisa ser decifrado e deve ser oferecido aos educandos, para que eles sejam
desafiados a decodifica-lo.

No inicio do processo de alfabetizacdo, a leitura devera contar com a ajuda do
educador. Com o tempo, os educandos passarao a compreender como se estrutura
a lingua e, num processo constante de construcoes e desconstrucoes, eles serdo
perfeitamente capazes de decifrar esse cédigo. Aos poucos eles irdo ampliando
a compreensdo que tinham da escrita e, gradativamente, irdo substituindo suas
formas subjetivas de escrita pela forma convencional. Nao se pode negar que
eles chegam a sala de aula com uma forma de escrita; e, por mais rudimentar
que ela seja, deverd ser sempre o ponto de partida para se seguir rumo a forma
ortografica convencional.

Quanto a leitura, é necessario garantir que se faca um processo concomitante,
para que ndo se corra o risco de desenvolver uma sem a aquisicdo da outra. E
muito comum ver educandos escribas, que conseguem copiar os textos, mas nao
conseguem decodificad-lo. Por isso é fundamental garantir espacos de leitura
individual e coletiva em sala de aula.

Sugere-se que o educador ou educadora incorpore praticas que favorecam a
leitura, tais como: rodas de leitura, empréstimos de livros se houver acervo na

44



escola, debate a partir de noticias de jornal, correspondéncia entre educandos,
classes e escolas, leituras didrias de pequenos trechos da cultura popular, de
classicos da literatura, da mitologia grega, do folclore brasileiro, além da leitura
de folhetos, panfletos, histérias em quadrinhos, manuais etc.

TERCEIRO MOMENTO - PROBLEMATIZACAO

Aqui, busca-se a superacao da visao ingénua por uma visao critica, capaz de
transformar o contexto vivido.

Problematizar é inserir a ddvida, as diferentes possibilidades de se enxergar um
problema. Para problematizar um fato, o educador ou educadora deverd lancar
mao da pedagogia da pergunta. A pergunta nos leva a “desnaturalizacdo” da
realidade. Ela nos permite questionar nossas certezas e procurar outras formas de
ver o mesmo objeto. A pergunta desestabiliza o ébvio, extrapola o senso comum
e é um importante instrumento para a superacdo da consciéncia ingénua.

Marcados por histérias de vida que, muitas vezes, ndo possibilitam questionar a
estrutura injusta e excludente em que vivem, os educandos passam a justificar suas
dores e dissabores, utilizando jargoes com forte teor condicionante. Submetem-se
a todo tipo de opressao por julgarem que hd uma determinacdo divina que permite
o jugo de uns sobre os outros. Ao problematizar essa crenca, eles percebem o
quanto isso é fruto de forcas humanas e, ndo, de uma divindade que rege ainjustica,
a exclusdo e a miséria.

Essa crenca é muito forte e sé consegue ser relativizada quando questionada,
colocada em xeque. Nesse sentido, a problematizacdo marca o momento mais
politico do Método. E por meio da problematizacio da realidade que se imprime a
ele o carater libertador. E questionando a pseudoneutralidade da acdo educativa
que fazemos emergir a realidade velada.

Na década de 1960, Freire lancou mao da representacao de situacoes existenciais
para problematizar a realidade. Utilizou gravuras que discutiam o conceito de cultura.
Muito provavelmente, foi um dos primeiros educadores a utilizar materiais visuais
para questionar o real. Hoje lidamos com a informacao travestida de conhecimento.
Se nao for questionada, a informacao sé informa, mas nado conscientiza, ndo
liberta. O educador ou educadora pode fazer de suas aulas um campo fecundo de
conhecimentos e descobertas. Pode fazer da ddvida um caminho para a pesquisa,
para a reflexdo, para o conhecimento. Para isso, o educador ou educadora pode
lancar mao de algumas dessas atividades:

a) Sempre equilibrar a aula, utilizando atividades que incorporem debates e
problematizacdes com atividades de escrita e calculos matematicos. E preciso que
essas duas dimensoes estejam presentes, mas ndo em momentos estanques. Uma
deve suscitar a outra. E necessario que o educador ou educadora tenha cuidado
para nao valorizar apenas um desses momentos.

b) Sempre que possivel, iniciar as atividades partindo de uma pergunta. Essa
pratica provocara o didlogo e servird de oportunidade para o educando mostrar o
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seu conhecimento sobre o assunto.

c) E aconselhavel que o educador ou educadora faca uso de materiais visuais,
como imagens de jornais e revistas, ou ilustracoes feitas pelos educandos, para
retratar um fato ou um problema. Mais contemporaneamente, tem se lancado mao
de imagens mais trabalhadas em slides (apresentacdo usando o recurso multimidia,
como o data show), se o educador contar com esse recurso. Enfim, as imagens
podem sugerir situacoes que necessitam ser discutidas, para uma melhor ampliacao
e aprofundamento de sua compreensao.

d) O educador ou educadora podera provocar situacoes em que apareca o conflito
cognitivo. A partir de sua emergéncia e de sua consequente problematizacao é que
se da a ruptura com o conhecimento anterior e a construcao de hipéteses de novos
conhecimentos. O conflito cognitivo leva ao estabelecimento de uma situacdo-limite,
que poder4, a partir da problematizacdo, promover o surgimento do inédito viavel.
A situacdo-limite representa o momento em que o conhecimento anterior ja ndo
se sustenta mais, gerando a necessidade de construcdo de um novo conhecimento,
inédito e vidvel para aquele momento.

Ao se utilizar essas praticas, amplia-se o conceito de alfabetizacdo. De modo geral,
ela é entendida como uma fase inicial da aprendizagem da cultura escrita, devendo
ser ampliada, gradativamente, de modo a possibilitar o uso social da leitura e da
escrita nas praticas cotidianas. O que atualmente vem sendo chamado de letramento,
sempre foi, para Freire, o papel da alfabetizacdo. Nesse sentido, podemos utilizar
a palavra “alfabetizacdo” para designar um processo continuo de aprendizagens
e de seu uso social. Na perspectiva freiriana a aprendizagem é sempre uma acao
transformadora, e transformar, nesse sentido, é utilizar o aprendido para qualificar
melhor as intervencoes no cotidiano.

Como se pode observar, reconhecer o cardter atual do Método Paulo Freire é
necessario e plenamente justificavel. Além de atender a um desejo do seu criador,
atende as necessidades de milhares de educadores e educadoras que desejam
fazer de suas praticas politico-pedagdgicas acoes de emancipacao, libertacao e
ressignificacdo do ato de aprender e ensinar.
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RESUMO

Este artigo apresenta o encontro entre os professores indigenas Tapirapé e a concep¢ao
freiriana de alfabetizar. No decorrer do artigo estdo expostos varios momentos em
que a didética de Paulo Freire e dos professores Tapirapé se estreitam, unificando
valores e concepc¢oes pedagdgicas. Objetiva demostrar o quanto Paulo Freire é atual
e pertinente quando se trata de educacao. Suas reflexoes vém ao longo do tempo
perpetuando e reconstruindo realidades no cendrio em que aconteceu a pesquisa.
As contribuicoes do mestre de fato transformaram a pratica pedagdgica. A pesquisa
estd pautada e possui sustentacdo tedrica nas contribuicoes de Paulo Freire, Emilia
Ferreiro, Eunice Dias de Paula, Mario Sérgio Cortella e Moacir Gadotti. O trabalho indica
como alfabetizar criancas indigenas na lingua Tapirapé com a didatica de palavras
geradoras e fichas culturais, tornando-se singular pela capacidade plural de inserir o
homem de maneira digna na sociedade.

PALAVRAS-CHAVE

Paulo Freire. Alfabetizacdo. Comunidade. Tapirapé.

1. Aurinete Vieira Lima, graduada em Pedagogia pela UNEMAT -Universidade Estadual do Mato
Grosso. Psicopedagogia pela FAPAF-Faculdade de Tecnologia Antonio Propicio Aguiar Franco, e
Gestdo Educacional pela UFMT-Universidade Federal do Mato Grosso. Atua como Orientadora
do PNAIC-Pacto Nacional pela Alfabetizacdo desde 2013. Professora Formadora-CEFAPRO/
Confresa. Contato: aurinetevli@hotmail.com.

2. Nivaldo Korirai Tapirapé, graduado em Histéria pela UNEMAT-Universidade Estadual do Mato
Grosso. Especializacdo em Educacdo Indigena UNEMAT e Educacdo Intercultural e Transdisciplinar
pela UFG Universidade Federal de Goias. Contato: nivaldokorirai@hotmail.com

50



ABSTRACT

This article presents the encounter between teachers and indigenous Tapirapé
designing Freire literacy. Throughout the article are exposed many times

when the teaching of of Paulo Freire and teachers Tapirapé narrow, unifying
values and educational concepts. It aims to demonstrate how Paulo Freire is
current and relevant when it comes to education. His reflections come over
time perpetuating and reconstructing realities in the scenario where the
research took place. The contributions of the master actually changed the
practice teaching. The research is scheduled and has support in the theoretical
contributions of Paulo Freire, Emilia Ferreiro, Eunice Dias de Paula, Mario
Sergio Cortella and Moacir Gadotti. The paper indicates how literate indigenous
children in the language as a didactic Tapirapé words generators and cultural
tokens, making it unique for the ability to insert plural man so worthy in society.
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INTRODUCAO

O trabalho propoe demostrar o momento histérico que marca o encontro de
concepcoes de alfabetizacdo com ideologias proximas, que se afinam na medida
das ideias libertadoras e sélidas de construir conhecimento sem desconsiderar
o contexto local dos alfabetizandos.

O artigo dé visibilidade a dimensao pedagdgica das concepcoes de Paulo
Freire para a comunidade Indigena Tapirapé e como ainda o histérico enriquece
o agora, efetivando-se como atual e apropriado, quando a conjuntura é de
um processo educativo que prioriza o aluno como ser inacabado e sujeito,
emancipador, intelectual.

Apresenta o CEFAPRO, como instrumento canalizador da formacao continuada,
que promove e possibilita essa interacao, assumindo o papel de instituicao
democratica que articula os saberes entre profissionais da educacao afim de
integrar, construir e reconstruir saberes que possam de fato promover o homem
como sujeito de transformacao social, politica e intelectual.

Os objetivos do artigo estdo arraigados no campo da reflexao sobre a formacao
de professores, a fim de reafirmar e valorizar as contribuicoes de Freire para o
povo brasileiro, especificamente agora para a comunidade Indigena Tapirapé.

Busca alimentar a dimensdo da importancia de Paulo Freire para o campo
pedagdgico, e como isso é indiferente as comunidades envolvidas. As concepcoes
de Freire ainda sdo pulverizadas no cendrio mundial. Assim sendo, o artigo
possibilita a percepcao dos momentos de enlace de redes de saberes entre os
envolvidos nesse processo de troca e construcao de conhecimento.

O mestre se eternizou por centrar sua atuacdo na educacao para a libertacao
do oprimido, enfatizou a educacdao como ruptura da alienacdo, concebendo
o homem como ser dialético e inacabavel. Remeter-se ao passado freiriano é
como voltar ao paraiso, é perceber como nosso processo histérico educacional
foi transformador a partir de Paulo Freire, é conhecer e reconhecer-se no
meio processual do aprender. E sentir na pele a inquietude do transformar e
do inovar. Pesquisador! Revoluciondrio! Intelectual! Poeta! Filésofo! Homem
Comum! Paulo, Educador.

Encorajou a mudanca pedagégica pelo mundo, semeou o amor pela missao
docente, dizendo que o educador faz-se educador, estimulando a paixao pelo
dom e talento de fazer brotar um homem, de facilitar as oportunidades cidadas,
o prazer de crescer junto ao seu aluno. Paulo é uma chama na busca por uma
vida igualitaria. Explicita-se entdo a funcao do professor, a missao de minimizar
este distanciamento e tornar possivel o sonho da educacdo emancipatoéria que
tanto nosso mestre disseminou. Buscar o sucesso nao é tarefa facil, é preciso
sonhar, a educacdo esta carente de professores sonhadores, ao perder os
sonhos, também se perde a alma.

Freire compartilhou o ideal social que atualmente permeia como veia
fomentadora da igualdade social, plantou sementes permanentes e multiplicou-
as pelo mundo. Foi inovador ao conceber educacdo como um circulo cultural,
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desagregando o Ensino como processo consolidado somente em sala de aula e
perpetuado pela figura e posicionamento linear do professor. Inseriu a figura
do aluno como principal sujeito no seu proprio processo de escolarizacao.

Sendo assim, na medida em que insere-se o homem na sociedade de maneira
digna e autdnoma, concebe-se também uma ruptura da submissao arcaica e
histérica do povo brasileiro, quanto a uma elite dominadora que sobrevive da
posturaingénua e alienada de uma massa social. Vale promover aqui e retomar o
que Paulo Freire perpetuou entre os educadores ao dizer que a educacao sobrevive
de esperanca, ou melhor, de esperancar. Ao levar-nos ao conceito de esperancar
Paulo Freire também nos convidou a revisitar nossos posicionamentos muitas
vezes secunddrios e omissos perante a sociedade. Promoveu a autorreflexao
da postura e perfil do educador brasileiro, concebendo a mente inquieta como
a maior riqueza profissional do professor ao dizer que:

Para me resguardar das artimanhas das ideologias, ndo posso nem devo
me fechar aos outros, nem tampouco, me enclausurar no ciclo da minha
verdade. Pelo contrdrio, o melhor caminho para guardar viva e despertar
a minha capacidade de pensar certo, é me deixar exposto ds diferencas, e
recusar posicoes dogmdticas em que me admita como proprietdrio da verdade.
(FREIRE, 1996, p. 50)

Postular ideologias, sonhos, oportunidades, posturas, autonomia, prazer e
realidade, assim é o processo que concebe o homem de modo justo e igualitario,
capaz de recriar-se no meio onde vive e convive, projetando-se de forma indécil
diante da submissdo e opressdao do poder. Tornando assim a escola como
principal responsavel por essa mudanca social, o lécus da formacao integral
do homem. Préximo a esse sonho estd a comunidade indigena Tapirapé, que
ao longo dos tempos vem lutando para manter vivo o carater cultural, politico
e social do seu povo.

POVO TAPIRAPE

A comunidade Apyawa (Tapirapé) esta localizada na Serra do Urubu Branco
no nordeste do estado do Mato Grosso. Onde vivenciaram um longo periodo
de tranquilidade. A partir do século XX comecaram a sofrer uma significativa
perda populacional devido ao contato com os ndo-indios e ao surgimento de
doencas desconhecidas por eles. O povo dessa comunidade fala Tapirapé e a
grande maioria fala também o portugués, lingua que é estudada a partir dos
5° ano escolar.

A escola para o povo Apyawa é pensada de um modo articulado, como afirmacao
étnica (PAULA, 2014, p. 60), ndo podendo ser apenas um corpo dentro da aldeia,
mas sim uma instituicdo que integra a cultura do povo Tapirapé. Durante esse
processo de iniciacdo da escolarizacdo do povo Tapirapé houveram pesquisadores
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como as irmazinhas de Jesus, Eunice Dias de Paula e a Dra. Yonne Leite, que
contribuiram para que a escola concebida nessa comunidade se voltasse para
a cultura deles préprios. Assim sendo, buscaram suportes nas concepcoes de
Paulo Freire para dar sustentacao ao perfil escolar que queriam. Entdo, a partir
de 1967, envolveram-se em pesquisar e construir a proposta pedagdgica da
escola exaltando a cultura do povo Tapirapé. O desafio maior foi elaborar uma
proposta ortografica e a pesquisadora Dra. Yonne Leite contribuiu de forma
efetiva neste processo.

Durante esta pesquisa foi constatado que a escola na comunidade Tapirapé
estd pensada com duradouros principios freirianos. Percebe-se que as relacoes
se estreitam na medida em que querem manter vivos seus habitos e costumes,
e por acreditarem que a escola assume papel fundamental nesse processo de
consolidacao cultural. Se a escola estd pautada no respeito a cultura do povo
Tapirapé, os professores indigenas também estdo preocupados em atuar de
acordo com os principios escolares. Entra entdo, nesse cenario, a formacao
continuada desses professores indigenas.

FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES INDIGENAS

O Estado do Mato Grosso apresenta como formacao continuada o Projeto Sala
do Educador. Nele, o coletivo escolar reflete sobre o que gostaria de estudar
durante o ano e elabora um projeto formativo juntamente com o Centro de
Formacao de Professores -CEFAPRO, criado pela Lei 8.405 em 27 de dezembro de
2005. Esta Lei dispoe sobre a estrutura administrativa e pedagégica dos Centros
de Formacao e Atualizacdo dos Profissionais da Educacdo Bdsica do Estado de
Mato Grosso. Esses Centros tém por finalidade a formacao continuada, o uso
de novas tecnologias no processo ensino-aprendizagem e a inclusdo digital
de profissionais da educacdo basica da rede publica estadual de Ensino. Esses
Centros de Formacao de Professores (CEFAPRO) sao distribuidos no Estado por
regiao, totalizando 15 CEFAPROs. O CEFAPRO de Confresa atende 13 Municipios,
envolvendo 29 escolas, entre elas 6 escolas Indigenas.

E no CEFAPRO de Confresa que estd inserido o PSE (Projeto Sala do Educador)
da comunidade Indigena Tapirapé, que se localiza na proximidade de Confresa,
mais especificamente na Escola EIE Tapi'itawa, com um atendimento de 242
alunos. Os centros sdo compostos por professores formadores de todas as
areas do conhecimento. Sendo assim, hd o formador indigena que é responsavel
diretamente por intermediar e canalizar, perante a formacao de professores
indigenas, as questdes/desafios indigenas que ainda precisam ser superados. O
formador Nivaldo Korirai Tapirapé atua neste papel no CEFAPRO de Confresa
de forma eficaz e produtiva.

Foi a partir desse canal que o formador diagnosticou com a comunidade Tapirapé
a necessidade de um encontro formativo que desse sentido e consolidasse
a alfabetizacdo das criancas indigenas. Seqgundo Gadotti (2003, p. 38), “se
ha desorientacdo, ha falta de sentidos” A orientacdao necessaria para o povo
Tapirapé neste momento era no campo do aprender, assim sendo ndo poderia
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estar pautada de maneira superficial. O encontro, entdo, ocorreu em parceria
entre os Professores referéncia Nivaldo Korirai e a professora Formadora de
alfabetizacdo Aurinete Vieira Lima da Fonseca.

Ao trilharmos nosso percurso pedagdgico nos deparamos com varios desafios. O
diagnéstico formativo ja de inicio demonstrou a grandiosidade e responsabilidade
nessa atuacao formativa, uma vez que estariamos envolvendo outro povo, cultura,
crencas e costumes diferentes ao nosso. Ao mesmo tempo, a riqueza dessa
experiéncia s6 alimentava a alma de quem acredita na interacdo social como
fator de crescimento profissional e pessoal. A possibilidade de contribuir com
quem sofreu e vem sofrendo historicamente injusticas sociais no Brasil também
estimulava-nos. Vale salientar aqui que a parceria era profissional (Nivaldo e
Aurinete) mas também com cunho étnico/pessoal, uma vez que sendo negra e
Nivaldo indio, sonhdvamos com uma atuacdao em comum que de algum modo
diminuisse as injusticas cometidas com nosso povo. Somos amadores como bem
conceitua Cortella, (2014. p30) ao salientar que o professor amador é aquele
que vive em dupla acepcdo: gente que ama e acha que ainda ndo esta pronta.

Nos inserimos entdo no levantamento dos dados do encontro, vimos que a
lingua escrita indigena ainda é recente para os proprios professores, apesar
de no Estatuto do indio (lei n® 6001/1973), no artigo 47, estar declarado
que “é assegurado o respeito ao patrimoénio cultural das comunidades
indigenas, seus valores artisticos e meios de expressao” e no art.49 que “a
alfabetizacdo dos indios far-se-4 na lingua do grupo que pertencem, e em
portugués, salvaguardado o uso da primeira”. Ainseguranca dos professores
foi um ponto levantado pelo formador indigena, uma vez que o povo Tapirapé
teve que passar por um longo processo que o levou a acreditar e escolher
trabalhar somente com a lingua materna até a 5° série do ensino fundamental.
Perceberam que, ao seguirem a lei, poderiam confundir o préprio professor
que teria que ao mesmo tempo consolidar a alfabetizacdo em Tapirapé e
Portugués, dificultando ainda mais a aprendizagem das criancas.

A falta de material didatico em Tapirapé é um dos maiores desafios dessa
comunidade, logo também seria da formacao de alfabetizacdo que estavamos
propondo, ja que o ideal seria trabalhar com material contextualizado.
Na biblioteca do CEFAPRO o material didatico indigena é escasso e muito
pouco especifico, abordando a comunidade indigena como um todo, e ndo
ha materiais especificos do povo Tapirapé. Nosso material didatico entao
foi construido a mao, em tempo real, com a preocupacao de que fosse
contextualizado culturalmente.

Durante o planejamento do encontro formativo analisamos a forma de
alfabetizar dos Tapirapé. O formador indigena apontou para uma necessidade
de acrescentar e conhecer uma outra maneira de alfabetizar que pudesse
agilizar a alfabetizacdo sem perder o foco cultural. Foi entdo que o apresentei
a Paulo Freire e o encantamento foi imediato.

O povo Tapirapé utiliza dos desenhos para alfabetizar. Denominam os
desenhos, caracterizam seus aspectos culturais, contexto e utilizacdo social. Sé
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que achavam que talvez esse processo fosse pouco longo, e assim, gostariam
de conhecer e poder avaliar um percurso eficaz e efetivo que diminuisse o
tempo gasto para alfabetizar plenamente os alunos. Remeti-me a Ferreiro
(2011, p. 10), quando discute o letramento na perspectiva de buscarmos
compreender o desenvolvimento da Leitura e Escrita do ponto de vista dos
processos de apropriacdo de um objeto socialmente constituido, do ponto
de vista da aquisicdo de uma técnica de transcricdo. E exatamente o que
a comunidade indigena faz, usa a escrita como instrumento social a todo
momento no processo de alfabetizacao.

Com esses dados em maos, projetamos o encontro em torno de uma pratica
cultural muito utilizada pela comunidade Tapirapé, o Timb6 3 (XIGY), uma pratica
de pesca que envolve toda a comunidade. Na época do timbé todos dirigem-se
para a beira do rio, acampam e ficam dias praticando a pesca com o objetivo
de garantir uma alimentacdao suficiente para todos da aldeia. Esse periodo é
organizado de forma sistematizada pela propria comunidade, incluindo criancas
e adultos. Sabendo disso, o encontro formativo ocorreu no dia 17 de Junho de
2015, na escola EIE Tapi'itawa.

Levamos um grande painel com um desenho de um peixe muito comum na
nossa regido, o* TUCUNARE, desenho este feito pelo formador indigena Nivaldo
Korirai. Nesse painel identificamos cada parte do peixe com setas indicando a
escrita em Tapirapé. Usamos as palavras:

- Ea (Olho)

- Itoma (Simbolo do rabo do peixe)
- lapina (Cabeca)

- Wataxy (Rabo)

- Ixoro (Boca)

Analisamos as inimeras possibilidades de palavras usadas num Unico desenho
e a necessidade de as explorarmos em outro cendrio durante o processo de
alfabetizacdo, para que a crianca percebesse a possibilidade de usa-las em
diferentes contextos.

Alguns professores de maneira muito timida apontaram a semelhanca com a
sua pratica, pois eles também trabalhavam com desenhos de maneira similar,
ja que utilizavam imagens contextualizadas. Nesse momento levantamos
alguns questionamentos, sobre o professor Paulo Freire, queriamos saber se
no processo educacional se baseavam nos principios freiriano para alfabetizar.

3. “Timbd" é um momento de organizacdo da comunidade em torno da pesca. Utilizam uma
planta chamada Timbé para pescar.
4, Referente a figura 1 em Anexo.
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Uma grande maioria ainda ndo havia estudado sobre Paulo Freire, somente
um professor disse ter ouvido de modo superficial sobre o mesmo, disse saber
que ele foi muito importante para a educacao brasileira, mas que nao saberia
apontar em quais momentos e como foi essa contribuicao.

Apresentamos entdo Paulo Freire a comunidade Tapirapé. Enfatizamos a
educacdo antes e ap6s Paulo Freire, relacionamos seus principios que dao
sustentacdo tedrica e prdtica ainda hoje ao povo brasileiro. Exaltamos as
concepcoes de ensino do mestre e seu modo de alfabetizar adultos.

Apos esse momento, foi possivel perceber o entusiasmo dos professores em
continuar conhecendo esse pesquisador que alfabetizou tantas pessoas em
prazos curtos como haviamos exposto.

Em um teldo de Data show expusemos palavras e desenhos Tapirapé onde
estavam na conjuntura de palavras geradoras. Ex:

5 TA-KA-RA (Casa de cerimonial ou casa de festa)

TA-TE-TI-TY-TO TATO-Tatu
KA-KE-KI-KY-KO KARA-Inhame
RA-RE-RI-RY-RO TYRO-Roupa

A primeira usada foi TAKARA, quebramos toda a palavra em silabas e em
seqguida demonstramos sua familia sildbica, que é muito préoxima do portugués.
Dando continuidade, levantamos hipdteses de outras palavras que poderiamos
formar usando somente as familias sildbicas expostas ali. Foram entdo surgindo
outras, e outras... Como TATO (TATU) que foi a juncao da 1°(TA) e 5°(TO) silaba
da familia sildbica do T. Atentamos também para o fato de permitir unir as
silabas de familias silabicas diferentes, como demonstrado com a palavra KARA
(INHAME) unimos a 1° silaba da familia do K com a 1° silaba da familia do R.

s IPIAWA (PIAU, TIPO DE PEIXE)

I-A-E-Y-O AWA-Gente/Humano
P%?E-/PI-PY-PO PE-Estrada
WA-WE-WI-WY-WO  YWA-Fruta

Com essa segunda palavra IPYAWA, enfatizamos o que chamamos de vogais,
expusemos a necessidade de também utiliza-las na formacao de outras palavras.

5. Referente a figura 2 em Anexo.
6. Referente a figura 3 em Anexo.

57



Mostramos que elas também podem compor o grupo familiar, isso possibilita
outras formacoes silabicas. Nesse momento houve grandes contribuicdes dos
professores envolvidos. Observaram que na lingua Tapirapé, a silaba PE por si
s6 ja forma uma palavra e que desse modo possibilita inGmeras maneiras de
aborda-las.

7 AKARAPEXOWA (Tipo de peixe)

A-E-I-Y-O XAWEWYRA-Arraia
KA-KE-KI-KY-KO XEROPY-Papai
RA-RE-RI-RY-RO AWA-Humano

PA-PE<PI-PY-PO IXORO- Boca
XA-XE-XI-XY-XO Ea-Olho
WA-WE-WI-WY-WO

Outra palavra que selecionamos e é pertinente ressaltarmos nessa pesquisa
foi AKARAPEXOWA, pela estrutura sildbica dessa palavra e a dimensao de
possibilidades que ela fornece ja que é extensa e ndo repete silabas. Demonstramos
ariqueza da palavra e pedimos que eles préprios, ja familiarizados com o método,
se dispusessem a formar outras palavras. E assim foram surgindo palavras de
forma muito natural entre eles.

No segundo momento apresentamos as fichas culturais, onde estavam imagens
de criancas Tapirapé e a palavra 8PITYGA(crianca). Através dessas fichas colocamos
toda a representacao da crianca no contexto indigena, a todo momento fazendo
referéncias a Paulo Freire que utilizou varias fichas culturais para contextualizar,
alfabetizar e politizar seus alunos.

A segunda ficha cultural estava montada com imagens de mulheres Tapirapé, todas
enfeitadas de acordo com festas culturais indigenas. A palavra " TARYWA (festa)
estava em destaque para ressaltarmos os costumes do povo Tapirapé. A importancia
das fichas culturais foi sustentada pelos valores de Paulo Freire em manter
viva a cultura de cada povo, assim sendo era impossivel o povo Tapirapé nao se
identificar com a diddtica das fichas culturais.

Com essas e outras palavras conseguimos atingir os objetivos da compreensao do
modo de alfabetizar de Paulo Freire. Nesse momento os professores se dirigiram

7. Referente a figura 4 em Anexo.
8. Referente as fichas culturais utilizada na formacdo. Figura 5 em Anexo.
9. Referente as fichas culturais utilizadas na formacao. Figura 6 em Anexo.
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até a frente da sala, carregados de curiosidades sobre a forma apresentada.
Foi muito significativo, levantaram varios questionamentos que soé facilitavam
seus conhecimentos, se assemelhavam e ao mesmo tempo apresentavam ar de
surpresa com tamanha possibilidade de uma Unica palavra gerar outras. Logo
entenderam a dimensao da representacao de Paulo Freire para o povo brasileiro.

Sentamos em *°circulo no chdo da sala e apresentamos jogos pedagégicos
que facilitam a alfabetizacdo, momento esse de descontracao e aprendizagem,
pois os professores se dispuseram a jogar e vivenciar cada jogo apresentado. Ao
término da visita, deixamos os jogos para a escola, assim poderiam reestrutura-
los e adequa-los ao seu povo.

Construimos uma cartilha onde estavam todas essas fichas culturais que
utilizamos no encontro formativo, onde constavam as palavras geradoras. E
todo material exposto em slides, entregamos para cada professor alfabetizador
para que pudesse ter em maos sempre que surgissem quaisquer duvidas.

Finalizamos o encontro com a preocupacado de nao termos invadido ou ferido a
comunidade Tapirapé, uma vez que lembramos sempre de Miguel Arroyo (2009,
p. 22), que afirma que “a educacdo esta tratada como uma terra vadia, sem cercas,
facilmente invadida por aventureiros ou por amigos. Mui, amigos! Qualquer um
palpita.” A preocupacao, entdo, foi de sensibilizd-los a perceberem que ao se
tratar de Paulo Freire, a sustentacdo cultural estava sempre em primeiro plano.

CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se que a dimensdo pedagdgica dos professores TAPIRAPE é muito
proxima das concepcoes de Paulo Freire, mas que a didatica de ensino ainda era
desconhecida. O encontro formativo possibilitou a unificacao desses valores,
sem diminuir a cultura indigena que estd estabelecida como fulcro no dia a dia
escolar. Esta familiarizada ao meio educativo a concepcao do homem como ser
interacionista e inacabavel, o que é consequéncia dos lacos de concepcoes entre
comunidade indigena e Paulo Freire no momento de estruturacao da escola
na aldeia, anos atras, porém falta hoje fortalecer essas concepc¢oes em sala de
aula. Ja que nao é de agora que semeiam essas reflexoes ao educador, desde
anos 60 com nosso grande mestre Paulo Freire quando dizia que o homem é
um ser em construcao.

Percebe-se que a caréncia de material pedagoégico contextualizado ainda é
um obstaculo que impede a otimizacdao do tempo para alfabetizar uma crianca.
A partir desse encontro acredita-se que muitos alfabetizadores passaram a
didatizar o modelo freiriano para alfabetizar sem conceber prejuizo cultural.

E importante enfatizar a visivel preocupacdo do povo Tapirapé em manter
viva sua lingua materna. A auséncia de politicas publicas que consolidam essa

10. Figura 7 exposta no Anexo.
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valorizacdo cultural ainda é larga no nosso pais. A formacado do professor indigena
também estd longe do ideal uma vez que querem tempo e espaco apropriado
que valorizem a categoria sem desrespeitar seus principios culturais. Suplantar
esses desafios politicos da formacado continuada implica num conjunto de acoes
que vao desde a estrutura formativa que esta estabelecida no Estado do Mato
Grosso no cenario Indigena, passam pelo perfil do professor e sua atuacao
pedagdgica, e culminam com o rompimento com a pratica segregadora e arcaica
que reproduz a discriminacao racial.

Considera-se que o tempo disponibilizado para esse encontro formativo foi
curto, embora tenha sido significativo. Acreditamos que seria preciso um retorno,
para darmos continuidade, com abordagens metodolégicas que contribuissem
ainda mais com o povo Tapirapé. Precisam com urgéncia de pesquisadores que
contribuam com a comunidade através de um olhar de nativo e ndo de colonizador™.
O olhar colonizador permite a consolidacao de politicas segregadoras que sé
dividem a sociedade, categorizando as oportunidades e o acesso aqueles que
respondem aos “padroes” elitizados socialmente. Compreendemos que a riqueza
brasileira se concretiza por sermos Unicos, singulares, e essa singularidade é
concebida na medida em que nos percebemos como seres plurais, diferentes,
diversos.

11. Abordagem feita pela Prof. Dra. Rinalda Bezerra Carlos em palestra na capital do Mato
Grosso Cuiaba. Reforca a necessidade de revermos nossas praticas pedagdgicas que muitas
vezes reproduzem esteredtipos arcaicos no meio educacional.
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A DIMENSAO POLITICA DA EDUCACAO

SHEILA CECCON?

RESUMO

Este artigo problematiza a relacao existente entre politica e educacdo. Registra
qual a concepcao de politica que serve de base para a reflexdo e discorre sobre a
educacdo necessaria para a construcdo de uma sociedade mais justa e solidaria.
A educacdo como um ato politico é a base da argumentacdo apresentada. Como
indicadores de aspectos importantes a serem trabalhados na perspectiva de
construir participacao e justica social, os quatro pilares de autoria de Herbert de
Souza sao citados e justificados. Finalizando, a educacdo popular, em quaisquer
tempos ou espacos, é apresentada como necessaria para a constru¢do de novas
realidades.

PALAVRAS CHAVE:

Educacao Popular. Politica. Cidadania.

1. Engenheira agronoma, especialista em Horticultura pela Universidade de Pisa-Italia, mestre
em Ensino e Historia de Ciéncias da Terra, pelo Instituto de Geociéncias da UNICAMP-SP. Atua
na area de meio ambiente e educacdo. No Instituto Paulo Freire, coordena duas instituicoes
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ABSTRACT

This article problematizes the relationship between politics and education. It
records the conception of politics that serves as the basis for reflection and
discusses the education necessary for the construction of a more just and solidary
society. Education as a political act is the basis of the argument presented. As
indicators of important aspects to be worked out in the perspective of building
participation and social justice, the four pillars of Herbert de Souza’'s authorship are
cited and justified. Finally, popular education, in any times or spaces, is presented
as necessary for the construction of new realities
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INTRODUCAO

Existem diferentes concepcoes de educacao e diversas compreensoes sobre
o significado de “politica”. Desta forma, é importante explicitar sob quais
perspectivas ambas serdo tratadas no decorrer deste artigo.

A dimensao politica da vida humana é profunda e muitas vezes velada. Hanna
Arendt, em seu livro “A condicdo humana”, de 1958, ja declarava que “todos
os aspectos da condi¢cdo humana tém alguma relagcdo com a politica’. Homens e
mulheres somos sujeitos histéricos e sociais e nossas acoes sao entretecidas
com a coletividade a qual pertencemos. A ética que orienta nossas atitudes
contribui para o aumento da justica na sociedade ou para sua reducdo. Nossas
prdticas cotidianas traduzem nosso posicionamento politico e impactam, em
maior ou menor medida, o funcionamento da cidade onde vivemos.

Politica tem origem na palavra grega “politikés”, que se refere ao urbano,
ao que é publico, a tudo o que diz respeito a “polis”. Mas nao h3, até hoje, uma
definicdo universalmente aceita sobre politica, sendo um conceito em disputa.
E um dos termos que adquiriram significados técnicos conferidos por aqueles
gque usam a linguagem politica para fins tedricos e aos poucos vém “entrando
continuamente na linguagem da luta politica do dia-a-dia, que por sua vez é
combatida, ndo o esquecamos, em grande parte com a arma da palavra, e sofrem
variacoes e transposicoes de sentido, intencionais e ndo-intencionais, muitas vezes
relevantes”. (BOBBIO, MATTEUCCI e PASQUINO ,1998).

Ao analisarmos a politica desta perspectiva, ao compreendermos a gravidade
das “transposicoes de sentido”, intencionalmente praticadas por meio da “arma
da palavra”, para subjugar uns aos interesses de outros, torna-se mais evidente
a importancia da educacdo na formacao das pessoas que vivem na poélis. Mas ndo
de qualquer educacao. Processos educativos podem promover a emancipacao
ou fortalecer a opressao, a subjugacao.

A gestdo da cidade se da em diferentes espacos de poder. Existem variadas
formas de participacao politica, diferentes maneiras de ocupacdo dos espacos de
participacdo social nos territérios, e todas estao invariavelmente relacionadas a
disputa por poder, a disputa por interesses de uns tensionados pelos interesses
de outros.

Politica e poder sdo, portanto, indissociadveis.

POLITICA, PODER E EDUCACAO: A SERVICO DE QUEM?

A educacao esta diretamente relacionada a transformacado. Ao contrario do
gue temos visto e vivido na sociedade contemporanea, “conhecer” ndo é o ato
através do qual um sujeito, transformado em objeto, recebe, décil e passivamente,
os conteudos que outro lhe “da".
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O conhecimento, pelo contrdrio, exige uma presenca curiosa do sujeito em
face do mundo. Requer sua a¢do transformadora sobre a realidade. Demanda
uma busca constante. Implica em invencdo e reinvencdo. Reclama a reflexdo
critica de cada um sobre o ato mesmo de conhecer, pelo qual se reconhece
conhecendo e, ao reconhecer-se assim, percebe o “como” de seu conhecer e
os condicionamentos a que estd submetido seu ato.

Conhecer é tarefa de sujeitos, ndo de objetos. E é como sujeito e somente
enquanto sujeito, que o homem pode realmente conhecer.

Por isso mesmo é que, no processo de aprendizagem, so aprende
verdadeiramente aquele que se apropria do aprendido, transformando-o
em apreendido, com o que pode, por isso mesmo, reinventa-lo, aquele que é
capaz de aplicar o aprendido-apreendido a situacées existenciais concretas.

Pelo contrdrio, aquele que é “enchido” por outro de conteldos cuja inteligéncia
ndo percebe, de conteudos que contradizem a forma prépria de estar em seu
mundo, sem que seja desafiado, ndo aprende (FREIRE, 1982, p. 27).

Nesta perspectiva, ndo hd construcdo de conhecimento quando o que se
estabelece é um processo de “consumo de informacodes”, onde contelddos
distantes da realidade s3o apresentados sem que os/as educandos/as reflitam
sobre eles, facam conexdes com o mundo vivido e extraiam “sentido” do que
estudam. Uma educacao preocupada em formar sujeitos criticos, participativos,
éticos e criativos, objetivos registrados na grande maioria dos Projetos Politico
Pedagdgicos, ndo se concretiza quando se separa o conteldo estudado da realidade
vivida, quando o planejamento é elaborado para estudantes “imaginarios”,
dissociados de seus territérios, de sua prépria cultura.

A fragmentacao do conhecimento e seu distanciamento do mundo real
tém estado “a servico” do fortalecimento do atual modelo de sociedade:
consumista, individualista, competitiva, irresponsdvel social e ambientalmente.
Uma sociedade adoecida, empobrecida, dominada. A manutencao deste atual
modelo de sociedade depende de uma populacdo que nao reflita, obedeca aos
“mandos” dos grandes meios de comunicacdo, ndo pense, trabalhe.

Ao mesmo tempo, temos esgotado riquezas naturais para produzir quantidades
cada vez maiores de produtos que ndo necessitamos, mas que somos levados a
desejar. Produtos programados para tornarem-se obsoletos em um curto espaco
de tempo, transforma-se em residuos a serem descartados. A obsolescéncia
programada, simbolo da irresponsabilidade dos nossos tempos, traduz a esséncia
da sociedade capitalista. O imediatismo do lucro de uma minoria se sobrepondo
aos interesses da humanidade, seja do ponto de vista social, seja do ambiental.

E importante termos clareza de que a opcdo por uma educacdo que mantenha
a sociedade como esta é uma opc¢ao politica pela continuidade da gestao das
cidades de maneira que os interesses de uma minoria continuem se sobrepondo
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aos interesses da grande maioria das pessoas. N3o interessa, a minoria dominante,
que a populacdo seja critica, analise, posicione-se autonomamente, exerca seus
direitos com liberdade, participe socialmente de maneira qualificada.

Formar pessoas que ndo gostem de politica é uma estratégia politica daqueles
que nao sb “gostam” de politica, mas dela se beneficiam.

Nao podemos prescindir da formacao de pessoas que refletem sobre o mundo
e se posicionam criticamente no sentido de torna-lo mais justo para todos e
todas. Agir e refletir sdo intrinsecos a condicdo humana. Homens e mulheres sdo
seres da praxis, da acdo e da reflexdo. Atuando, transformam; transformando,
criam uma realidade que, por sua vez, envolvendo-os, condiciona sua forma
de atuar. Nao h4, poristo mesmo, possibilidade de dicotomizar o homem do
mundo, pois ndo existe um sem o outro. (FREIRE, 1982, p. 28).

A educacdo emancipadora liberta. E transgressora da ordem vigente. Forma
sujeitos que sonham melhorar o mundo e agem no sentido de transforma-lo.
Este modelo de educacao, evidentemente, ndo interessa a minoria que detém
o poder de gestdo da pélis. Trata-se de uma educacdo comprometida com a
formacao de homens e mulheres que sao sujeitos de suas proéprias historias,
pessoas que refletem sobre a realidade a partir de diferentes pontos de vista e
posicionam-se em relacdo a ela. E uma educacdo que ndo aliena. Promove o olhar
critico sobre a realidade. Ensina a dialogar e a “tomar partido”, na perspectiva
de manifestar sua opinido, tomar posicdo, autonomamente, em relacao aos
fatos e as situacoes cotidianas.

Em 1993, no livro Politica e Educacdo, Paulo Freire fez mencao a tarefa
educativa de “desocultacdo” das verdades que distorcem a razdo de ser dos
fatos, reproduzindo a ideologia dominante em vez de promover emancipacao
e autonomia:

Se a reproducdo da ideologia dominante implica, fundamentalmente, a
ocultacdo de verdades, a distor¢cdo da razdo de ser de fatos que, explicados,
revelados ou desvelados trabalhariam contra os interesses dominantes, a
tarefa das educadoras e dos educadores progressistas é desocultar verdades,
Jjamais mentir. A desoculta¢do ndo é de fato tarefa para os educadores a
servico do sistema. Evidentemente, numa sociedade de classes como a nossa,
é muito mais dificil trabalhar em favor da desoculta¢do, que é um nadar
contra a correnteza, do que trabalhar ocultando, que é um nadar a favor da
correnteza. E dificil, mas possivel. (FREIRE, 1993, p. 48).

Esta educacdo a que se refere Paulo Freire esta a servico do bem comum, dos
direitos humanos, da justica social, do equilibrio ambiental. E uma educacdo
que promove o exercicio da cidadania, se coloca a servico da vida de todos e
todas, de todas as espécies.
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A CONSTRUCAO POLITICA DE UMA UTOPIA

A partir das concepcoes de politica e de educacao anteriormente citadas,
agiganta-se o desafio de incidir no contexto atual no intuito de torna-lo mais
justo e solidario. Como formar cidadaos e cidadas, éticos e participativos,
comprometidos com a “desocultacdo de verdades”, com justica social e ambiental,
com uma sociedade melhor para todos e todas?

Herbert de Souza? defendia que para que existam participacdo e compromisso
social, a sociedade precisa ter por base quatro pilares: a participacao, a igualdade,
a diferenca e a comunhao.

* A participacdo: o ser humano é inteligente e livre, ndo quer ser apenas
beneficidrio, mas participante do projeto coletivo. S6 assim ele se faz sujeito
da histéria. E esta participacdo precisa comecar das bases da sociedade.
(SOUZA apud BOFF 1994, p. 72, apud GUIMARAES, 2005. p. 83).

N3o aprendemos a participar lendo livros. Aprendemos a participar, participando.
O exercicio da participacdao nos desafia a pesquisar, construir argumentos,
analisar fatos e contextos, assumir posicoes. Estimula-nos a “tomar partido” a
favor desta ou daquela proposta, a construir solucoes.

Uma educacao comprometida com a construcao de uma sociedade democratica,
formada por sujeitos que ocupam espacos de participacao social, precisa promover
o exercicio da participacao, cotidianamente. Atuar em Grémios Estudantis e
Conselhos de Escola, contribuir com a resolucdo de problemas por meio das
Associacoes de Bairro, integrar-se aos Conselhos Municipais na construcao de
uma cidade mais digna, somar-se a Comités e Conselhos Estaduais e Nacionais
em defesa de diferentes direitos humanos e sociais, sao formas de participacao
cidada. Possibilidades de exercicio de cidadania ativa, de efetiva contribuicdo
para a construcdo de outras realidades.

* Aigualdade: resulta da participacao de todos. Cada um é singular é
diferente, mas a participacdo impede que a diferenca se transforme em
desigualdade. E aigualdade na dignidade e no direito que sustenta a justica
social. (SOUZA apud BOFF 1994, p. 72, apud GUIMARAES, 2005. p. 83).

O oposto de igualdade é desigualdade, ndo é diferenca. Diferencas enriquecem,
tornam a sociedade plural. Desigualdades envergonham. A construcdo de uma
sociedade igualitaria implica didlogo, escuta atenta e sensivel de diferentes pontos
de vista, implica participacao popular na construcdo de justica social. Conforme
Freire (2001), a verdadeira democracia ndo coexiste com desigualdade social.

2. Herbert José de Sousa, conhecido como Betinho, foi um sociélogo e ativista dos direitos
humanos. Brasileiro, concebeu e dedicou-se ao projeto “Acdo da Cidadania contra a Fome, a
Miséria e pela Vida".
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Um desses sonhos para que lutar, sonho possivel mas cuja concretizacdo
demanda coeréncia, valor, tenacidade, senso de justica, forca para brigar, de todas
e de todos os que a ele se entreguem, é o sonho por um mundo menos feio, em
que as desigualdades diminuam, em que as discriminacées de raca, de sexo, de
classe sejam sinais de vergonha e ndo de afirmacao orgulhosa ou de lamentacdo
puramente cavilosa. No fundo, é um sonho sem cuja realizacdo a democracia de
que tanto falamos, sobretudo hoje, é uma farsa.” (FREIRE, 2001, p. 25).

» A diferenca: deve ser respeitada e acolhida como manifestacao das
potencialidades das pessoas e das culturas e como riqueza nas formas de
participacdo. Sao as diferencas que revelam a riqueza da mesma e Unica
humanidade. (SOUZA apud BOFF 1994, p. 72, apud GUIMARAES, 2005. p. 83).

As diferencas enriquecem a convivéncia, ampliam visdoes de mundo. Teremos
sempre diferencas e semelhancas. A maneira como “olhamos” para nossas
diferencas — culturais, geogréficas, religiosas, politicas etc. — afasta-nos ou
aproxima-nos uns aos outros. A formacao cidada, comprometida com a construcao
de uma sociedade democratica, valoriza as diferencas e identifica as semelhancas,
construindo sinergias. Paulo Freire, no livro Pedagogia da Esperanca, escreveu
sobre a importancia da criacdo de “unidade na diversidade”:

As chamadas minorias, por exemplo, precisam reconhecer que, no fundo,
elas sdo maioria. O caminho para assumir-se como maioria estd em trabalhar
as semelhancas entre si e ndo sé as diferencas e assim criar a unidade na
diversidade, fora da qual ndo vejo como aperfeicoar-se e até como construir-
se uma democracia substantiva, radical.” (FREIRE, 1994, p. 154).

« A comunhdo: o ser humano possui subjetividade, capacidade de
comunicacdao com sua interioridade e com a subjetividade dos outros, é
capaz de valores, de compaixao e de solidariedade com os mais fracos e de
didlogo com a natureza e com a divindade. Eis a espiritualidade. (SOUZA
apud BOFF 1994, p. 72, apud GUIMARAES, 2005. p. 83).

Vivemos em uma época onde a espiritualidade e a materialidade disputam
coracoes e mentes. Amit Goswami, autor indiano, PHD em Fisica Quantica pela
Universidade de Calcutd, mundialmente conhecido por defender a substituicao
do materialismo pela consciéncia como base para o mundo, escreveu sobre a
confusdo que “satura” o mundo contemporaneo.

Um nivel critico de confusdo satura o mundo contempordneo. Nossa fé nos
componentes espirituais da vida — na realidade vital da consciéncia, dos valores
e de Deus - estd sendo corroida sob o ataque implacdvel do materialismo
cientifico. Por um lado, recebemos de bracos abertos os beneficios gerados
por uma ciéncia que assume a visdo mundial materialista. Por outro, essa
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visdo, predominantemente, ndo consegue corresponder ds nossas intuicoes
sobre o significado da vida. (GOSWAMI, REED E GOSWAMI, 1998, p. 19).

No sistema capitalista o dinheiro é a “divindade” maior, imposta e aceita
sem maior questionamento pela sociedade. Nao refletimos, consumimos. Nao
questionamos, obedecemos ao “mercado”. Mas, apesar disso, sabemos que
ha algo por resolver em nossa existéncia. A incompletude é evidente. Existem
inquietudes, crencas e intuicdes que nos levam a buscar outras respostas.

Estes quatro pilares de Herbert de Souza - participacao, igualdade, diferenca
e comunhdo - sdo pistas, indicios de caminhos a serem trilhados na perspectiva
de construcdo de novas realidades, mais democraticas, justas e solidarias.
Contribuem com a opcdo politica de formar cidadaos e cidadas, éticos e
participativos, comprometidos com uma sociedade melhor para todos/as.

CONSIDERACOES EM PROCESSO

Ao longo deste artigo apontei as concepcoes de politica e de educacao
que tomo por referéncia e apresentei indicios do que precisamos trabalhar,
estar atentos, para que existam maior participacdo e compromisso social na
sociedade em que vivemos. Escrevi sobre a importancia de uma educacao
critica, democrdtica, emancipadora, contextualizada, que faca sentido para os
educandos e educandas, que qualifique a incidéncia dos mesmos no mundo.

Para finalizar, transcrevo um trecho escrito por Paulo Freire no livro Politica e
Educacdo, onde ele dd exemplos concretos de como se da a educacao popular
dentro dos sistemas educacionais, dentro das escolas.

Nesta altura da reflexdo, me parece importante deixar claro que a educagdo
popular cuja posta em prdtica, em termos amplos, profundos e radicais,
numa sociedade de classe, se constitui como um nadar contra a correnteza é
exatamente a que, substantivamente democratica, jamais separa do ensino
dos conteudos o desvelamento da realidade.

E a que estimula a presenca organizada das classes sociais populares na
luta em favor da transformacdo democrdtica da sociedade, no sentido da
superacdo das injusticas sociais.

E a que respeita os educandos, ndo importa qual seja sua posicdo de classe e,
por isso mesmo, leva em consideracdo, seriamente, o seu saber de experiéncia
feito, a partir do qual trabalha o conhecimento com rigor de aproximacdo
aos objetos.

E a que trabalha, incansavelmente, a boa qualidade do ensino, a que se
esforca em intensificar os indices de aprovacdo através de rigoroso trabalho
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docente e ndo com frouxiddo assistencialista, é a que capacita suas professoras
cientificamente a luz dos recentes achados em torno da aquisicdo da linguagem,
do ensino da escrita e da leitura. Formacgao cientifica e clareza politica de que
as educadoras e os educadores precisam para superar desvios que, se ndo saGo
experimentados pela maioria, se acham presentes em minoria significativa.
Como, por exemplo, a ilusdo de que os indices de reprovacdo revelam uma
certa rigorosidade necessdria ao educador; como, por exemplo, vaticinar nos
primeiros dias de aula, que estes ou aqueles alunos serdo reprovados, como
se os professores devessem ser videntes também.

E a que, em lugar de negar a importdncia da presenca dos pais, da comunidade,
dos movimentos populares na escola, se aproxima dessas forcas com as quais
aprende para a elas poder ensinar também. E a que entende a escola como
um centro aberto a comunidade e ndo como um espaco fechado, trancado a
sete chaves, objeto de possessivismo da diretora ou do diretor, que gostariam
de ter sua escola virgem da presenca ameacadora de estranhos.

E a que supera os preconceitos de raca, de classe, de sexo e se radicaliza
na defesa da substantividade democrdtica. Por isso mesmo se bate por uma
crescente democratizacdo nas relacoes que se travam na escola e das que se
estabelecem entre a escola e o mundo fora dela.

E a que ndo considera suficiente mudar apenas as relacées entre educadora
e educandos, amaciando essas relacoes, mas, ao criticar e tentar ir além das
tradicoes autoritdrias da escola velha, critica também a natureza autoritdria e
exploradora do capitalismo. E ao realizar-se assim, como prdtica eminentemente
politica, tao politica quanto a que oculta, nem por isso transforma a escola
onde se processa em sindicato ou partido. E que os conflitos sociais, 0 jogo
de interesses, as contradicoes que se ddo no corpo da sociedade se refletem
necessariamente no espaco das escolas. E ndo podia deixar de ser assim. As
escolas e a prdtica educativa que nelas se da ndo poderiam estar imunes ao
que se passa nas ruas do mundo. (FREIRE, 2001, p. 49).

Toda a educacao deve ser Educacdo Popular, independente de onde ou com
quem é praticada.

Toda a educacdo é eminentemente politica. E fundamental que tenhamos
clareza sobre sua real intencionalidade: a favor de que e de quem é praticada?

74



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARENDT, Hanna. A Condi¢cao Humana. 10 ed. Rio de Janeiro: Editora Forense
Universitaria, 2007.

BOBBIO, Norberto; MATTEUCCI, Nicola; PASQUINO, Gianfranco. Dicionario
de Politica. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 1998.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. As Flores de Abril: Movimentos sociais e
Educacdo ambiental. Campinas, SP: Autores Associados, 2005.

. Minha Casa: o Mundo. Aparecida, SP. Ideias & Letras, 2008.
CECCON, Sheila. Educacdao Ambiental Critica e a Pratica de Projetos. Sao Paulo:
Editora e Livraria Instituto Paulo Freire, 2012.

FREIRE, Paulo. Extensdao ou comunica¢do? Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

. Educacdao como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e

Terra, 1983.

. Pedagogia da esperan¢a: um reencontro com a Pedagogia do
Oprimido. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1992.

. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1981.

. Educacao na cidade. S3o Paulo: Cortez, 1991.

. Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios a pratica
educativa. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997.

. Politica e Educagdo. S3o Paulo: Cortez, 2001.

. Conscientizagao. Sao Paulo: Cortez, 2016.

GADOTTI, Moacir. Pedagogia da Terra. Sdo Paulo: Peirépolis, 2001.

. Educar para a Sustentabilidade. S3o Paulo: Editora e Livraria
Instituto Paulo Freire, 2009.

GOSWAMI, Amit; REED, Richard e GOSWAMI, Maggie. O Universo Autoconsciente:
como a consciéncia cria o mundo natural. Rio de Janeiro: Record, Rosa dos
Tempos, 1998.

GUIMARAES, Mauro. Educacdo Ambiental: no consenso um embate?. Campinas,
SP. Papirus, 2000.

75



PRATICAS PEDAGOGICAS E EDUCACAO

INFANTIL: ARTICULANDO CONCEITOS,
LEIS E CONCEPCOES
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RESUMO

Este artigo é parte da pesquisa intitulada “Como anda a pré-escola? Uma andlise
das praticas pedagdgicas apoés a Lei de Ampliacao do Ensino Fundamental (LEI
11.274/06)". O principal objetivo da pesquisa, fora investigar as praticas pedagdgicas
desenvolvidas junto as criancas de 4 e 5 anos na Rede Municipal de Ensino de
Joinville apés a aprovacao da lei N. 11.274/06, que tornou obrigatéria a matricula
de criancas a partir dos 6 anos de idade no Ensino Fundamental. O recorte da
pesquisa apresentado neste artigo tem como objetivo provocar um didlogo
entre a pratica pedagogica presente na educacdo infantil e as indicacoes legais
destinadas a essa etapa da Educacdo Bdésica. Para tanto, buscou-se subsidios para
compreender o sentido da palavra pratica, articulando-a com a pratica pedagodgica.
Assim, discutiram-se os conceitos de pratica, pratica pedagdgica, pratica docente e
praxis, suas implicacoes para o contexto da educacao infantil e suas relacoes com
as politicas publicas para a infancia. Este artigo propde provocacoes para que se
consolide a praxis, bem como uma cultura de amorosidade e respeito a infancia.
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ABSTRACT

This article is part of the research entitled “How is pre-school? An analysis of the
practices after the Basic Education Expansion Law (Law 11.274 / 06). “ The main
objective of the research was to investigate the pedagogical practices developed
with the children of 4 and 5 years in the Municipal Network Joinville Education
after the approval of Law N. 11,274 / 06, which made the enrollment of children
compulsory from 6 years old in elementary school. The clipping of the research
presented in this paper aims to provoke a dialogue between teaching practice
present in early childhood education and the legal indications for this stage of
basic education. Therefore, we sought to understand the benefits of practical
sense, linking it with the pedagogical practice. Thus, we discussed the concepts
of practice, teaching practice, teaching practice and practice, its implications for
the context of early childhood education and its relationship with public policies
for children. This article proposes to provocations to consolidate the practice as
well as a loveliness of culture and respect for childhood.
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INTRODUCAO

Pregava os olhos no quadro e colava os ouvidos a voz da professora. Mas
sentia que a coceirinha estava chegando... Tentava, por todos os meios, lutar
contra o sono. (...) Ndo adiantava. A voz da professora ia se transformando
numa cancdo de ninar; a noite descia sobre o quadro-negro; Tistu ouvia o teto
cochichar: “Por aqui, por aqui, belos sonhos!”, e a aula se transformava em
aula de sonhar. (DRUON, 2005, p. 24).

Aula de sonhar... aula de sonhar...

Pensar em sonhos, criancas e instituicoes educativas, instigam muitos
questionamentos... Que sonhos permeiam a imaginacdo das criancas com
relacdo ao que esperam de uma escola? O que a escola pensa sobre os sonhos
das criancas? Sonham por elas ou sonham com elas? Sabem sonhar?

Os sonhos institucionais (ou a auséncia deles) tornam-se perceptiveis por meio
da pratica pedagdgica. Esta pratica, que inicia no projeto politico pedagdgico e
perpassa por orientacoes curriculares, decisoes administrativas, acoes do grupo
gestor, realidade da comunidade escolar (dentre outros aspectos que serdao
discutidos posteriormente), até a sala de aula e a acdo docente, imprimem e
expressam toda intencionalidade, concepcoes e entendimento de mundo de
uma instituicdo. Assim, procuramos nesse artigo tecer algumas reflexoes sobre
a relacdo entre as indicacoes legais e as prdticas pedagdgicas.

Para alcancarmos o objetivo proposto, propomos inicialmente “mergulhar”
nas praticas pedagoégicas procurando primeiramente, compreender o sentido
de pratica a partir de seus aspectos tedricos. Na sequéncia nossa atencao é
direcionada para a discussdo da pratica pedagdgica, tomando-a como uma praxis.
Para finalizar nossas reflexdoes propomos fazer um didlogo entre as indicacoes
legais e as praticas pedagodgicas da educacao infantil.

DESVELANDO A PRATICA

Ao buscar o sentido e o significado de pratica em dicionarios, encontramos sua
definicdo como ato ou efeito de praticar, rotina, habito, experiéncia adquirida
pela acdao (SCOTTINI, 2009, p. 429), ou ainda: aplicacdo das regras e dos principios
de uma arte ou de uma ciéncia; ato ou efeito de praticar; maneira habitual de
proceder = costume, uso (DICIONARIO PRIBERAM DA LINGUA POSTUGUESA).
Dessa forma, é possivel pensar que a relacdo humana com o mundo é uma
relacdo mediada pela prética, de modo que, de acordo com Kosik (1976), o
homem nessa relacdo se torna um ser pratico por natureza, isto é:

Pelo simples fato de existir, o homem se coloca em relagdo com o mundo
e esta sua relacdo subsiste antes mesmo que ele passe a considerd-la e dela
faca objeto de investigacdo, e antes mesmo que a confirme ou a negue prdtica
ou intelectualmente (KOSIK, 1976, p. 196).
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Em outras palavras, o ser humano possui sempre uma relacdo pratica com
o mundo, sendo essa relacao refletida ou nao, desse modo, é possivel pensar
que toda acdao humana sobre o mundo é sempre uma pratica.

Seguindo essa perspectiva Vazquez (1977, p. 12), define a pratica como “o ato
ou objeto que produz uma utilidade material, uma vantagem, um beneficio”.
Afirma também, que a pratica é toda atividade humana cognoscitiva, manifestada
no trabalho, na criacdo artistica ou como praxis, adequada a fins especificos.
Nesse sentido, Vazquez (1977), aponta que existem niveis para a pratica humana,
as diferenciando em pratica-utilitaria e praxis. Segundo o autor;

A pratica fala por si mesma. Assim, pois, o homem comum e corrente se
vé a si mesmo como o ser prdtico que ndo precisa de teorias; os problemas
encontram sua solugcdo na propria prdtica, ou nessa forma de reviver uma
prdtica passada que é a experiéncia. Pensamento e acdo, teoria e pradtica, sGo
coisas que se separam. A atividade tedrica — impradtica, isto é, improdutiva
ou inutil por exceléncia — se lhe torna estranha; ndo reconhece nela o que
ele considera como seu verdadeiro ser, seu ser pratico-utilitdrio (VAZQUEZ,
1977, p. 14).

Ainda segundo o autor, a pratica como praxis amplia a pratica-utilitaria,
considerando a unido consciente entre pensamento e acao, teoria e pratica,
consciéncia humana e atividade social transformadora. Dessa forma, a praxis
aliada a uma consciéncia reflexiva, pode exercer uma acao revolucionaria, isto
é, “a consciéncia comum da préaxis tem que ser abandonada e superada para
que o homem possa transformar criadoramente, ou seja, revolucionariamente,
a realidade” (VAZQUEZ, 1977, p. 11).

A partir dessas consideracoes, Demo (1995, p. 100), afirma que;

Pratica é condicdo de historicidade. Teoria é maneira de ver, ndo de ser. Nem
por isso uma teoria é inferior a outra. Cada uma tem seu devido lugar. Para
as ciéncias sociais, uma teoria desligada da pratica ndo chega a ser teoria,
pois ndo diz respeito a realidade histérica. A base disso facilmente se coloca
pratica como critério da verdade, o que também é unilateral.

As indicacoes dos autores acima nos indicam que é necessario que os
sujeitos tomem consciéncia de sua pratica, pois isso é que diferencia, no cotidiano,
uma pratica que reproduz, ou uma pratica como potencial de transformacao,
reflexdo, superacdo. Se tomarmos essas definicdes no contexto da educacao é
possivel afirmar que o professor deve entender o contexto, isto é, valorizar o
saber popular, o saber pratico-utilitarista, nas palavras de Vazquez, mas como
professor, é importante “compreender, saber e sentir”, trilhando um caminho
diferente do sujeito simples, sujeito cotidiano, que “sente, compreende e
sabe”. Em outras palavras, a pratica sem articulacdo como uma reflexdao, uma
teoria, torna-se uma pratica mecanica, reprodutiva, com fim apenas na prépria
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execucao. Freire (2013), discutindo a prdtica humana e animal, afirma que os
animais, “presos organicamente em seus suportes’ (mundo, ambiente), submetem
sua atividade produtora “a satisfacao de uma necessidade fisica, puramente
estimulante e ndo desafiadora” (FREIRE, 2013, p. 127). J4 os homens, sequndo
Freire, sdo os “seres da praxis”, pois “através de sua acdao sobre o mundo,
criam o dominio da cultura e da histéria” (idem, p. 127). Para o autor, praxis é
a “reflexdo e acdo verdadeiramente transformadora da realidade, é fonte de
conhecimento reflexivo e criacao” (ibidem, p. 127).

Desse modo, ainda segundo Freire (2013), o processo de acao pedagdgica
comeca iniciando os sujeitos em suas leituras de mundo, antes de ensinar as
palavras. O meio proporciona aos professores elementos sécio-antropolégicos
em forma bruta, os quais o professor deve devolver ao meio pela sua acao
pedagdgica carregados de densidade epistemoldgica. Mediando, dessa forma,
as acoes dos sujeitos para dominar o contexto, tornando-se autor de sua prépria
histéria (MESQUIDA, 2011).

Assim, a educacdo é muito mais que a instrucdo escolar, mesmo na educacao
infantil, a educacao nao pode ser compreendida como acado “despretensiosa”
dos professores. Antes, conforme pontua Gramsci (apud BUTTIGIEG, 2003, p.
47):

A relacdo entre professor e aluno é uma relacdo ativa, de vinculacdo reciproca,
e que, portanto, todo professor é sempre aluno e todo aluno, professor. Mas,
a relacdo pedagdgica ndo pode ser limitada as relacoes especificamente
“escolares”.

Pensar a pratica pedagdgica como algo além da acdo cotidiana, burocratica, ou
instrumentalista é pensar numa acao que oportunize a superacao da consciéncia
ingénua, nas palavras de Freire (2013), e que gere mudancas de concepcao de
mundo, que “se exterioriza em forma de uma praxis libertadora. Uma praxis que
se concretiza fundada na esperanca da conquista de uma vida melhor e mais
humana” (MESQUIDA, 2011, p. 38). Ao se considerar essas reflexoes, é importante
também discutirmos o que é a prdtica pedagdgica, de modo especifico, pensar
essa pratica na contemporaneidade na educacao infantil. Tendo esse objetivo
definido, na préoxima sessao procuramos fazer essas reflexoes.

PRATICA PEDAGOGICA: UM CONVITE A PRAXIS

Discutir a pratica pedagdgica pressupde conhecimento prévio sobre seu sentido/
significado. A prdtica, conforme contextualizada anteriormente, nos remete a
acao, ao fazer, intervir sobre algo, criar, transformar, agir, no entanto, essa acao
deve ser sempre refletida. Entendendo a pedagogia como ciéncia da educacao,
pratica pedagdgica, pode ser compreendida, no senso comum, como o fazer
educacional, o ato de educar. Porém, a pratica pedagdgica é muito mais abstrusa
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que um simples fazer. Sendo uma pratica social, imbricada de intencionalidades,
concepcoes, valores, conhecimentos, culturas, necessidades individuais, coletivas,
politicas e historicas, a pratica pedagdgica possui grande responsabilidade em
seu campo de atuacao: as instituicoes educativas, e principalmente com os
sujeitos que nela estao diretamente envolvidos: as criancas.

A pratica pedagogica é uma pratica complexa, que ocorre em diferentes
tempos e espacos das instituicoes educativas, no dia-a-dia dos professores e
criancas, no cotidiano das aulas, nos curriculos, nas concepcoes, no Projeto Politico
Pedagdgico, na estrutura fisica da instituicdo, na comunidade, nas escolhas
dos docentes e demais profissionais. Além desses aspectos particulares que
caracterizam a pratica pedagdgica, sdo considerados como fatores relevantes
também os aspectos universais, como as politicas publicas, a legislacao vigente,
a constituicdo histérica e as condicoes sociais, politicas e econdmicas de onde
esta prdtica é desenvolvida — considerando-se, assim: a escola, comunidade,
municipio, estado e pais.

Desse modo, é possivel afirmar que sdo muitos fatores que compdem a pratica
pedagdgica, bem como, sdo muitos os sujeitos envolvidos. Por se tratar de um
amplo contexto de relacoes interdependentes, é interessante discutir o que é
a pratica docente, pois entendemos que essa reflexao nos auxilia a qualificar
melhor a pratica pedagdgica.

A pratica docente, caracterizada especificamente pela acdo do professor
com o aluno, torna-se o locus principal da pratica pedagdégica, espaco onde ela
materializa-se. A acdo docente representa em seu cotidiano a pratica pedagdgica
dainstituicdo. Na acdo do professor se faz presente a concepcao de educacao,
crianca, infancia — e do entendimento pratico de como estabelecer esses preceitos
tedricos na relacdo professor — aluno. Essa micro relacdo (docente-discente),
entendida como prdtica docente, existe a partir de um universo maior, de macro
relacoes que, conduzidas por Leis e Diretrizes, perpassam por Secretarias de
Educacado (considerando todos os sujeitos que nas Secretarias atuam e suas
disposicoes politicas e sociais) e chegam as escolas, que por meio dos gestores
e equipe funcional, constroem o Projeto Politico Pedagdgico e o consolidam na
pratica docente. Essa configuracdo expressa a relacdo entre pratica docente e
pratica pedagdgica, sendo esta ultima compreendida como um processo vivo
e dialético, envolvendo sujeitos, interacoes e intencionalidades.

A pratica pedagdgica, sob este prisma de relacoes, manifesta — de maneira
oculta ou explicita — a concepcdo de mundo, homem e sociedade que se quer
constituir. Uma pratica pedagégica pautada em acoes mecanicas, repetitivas, de
dominacdo e producao, levam os sujeitos a alienacdo e reproduzem relacoes de
opressao. Esta perspectiva pedagédgica, pautada no controle dos seres, possui
uma légica historicamente discutida de manipulacdao humana, conforme afirma
Kosik (1976, p. 200),

A dessacralizacdo da natureza e o descobrimento da natureza como
conglomerado de forcas mecdnicas, como objeto de explora¢do e dominio,
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acompanha pari passu a dessacralizacao do homem, no qual se descobre
um ser que é possivel modelar e formar, ou entdo, traduzido em linguagem
correspondente — que se pode manipular.

Assim, a pratica pedagédgica, sendo acao e relacao entre os sujeitos (mais e
menos experientes), torna-se favoravel a manipulacdo e opressao. Freire (1996, p.
61), garante que “a educacao é uma forma de intervencdao no mundo”, podendo
implicar em prdticas que visam limitar as capacidades criticas e reflexivas,
reproduzindo ideologias dominantes e afastando a pratica pedagdgica de
atitudes éticas e comprometidas com os sujeitos-cidadaos da qual estabelecem
relacoes educativas.

Essas praticas de opressao constituem um arcabouco teoérico, pautado em
pedagogias tradicionais que compreendem a educacao (por conseguinte, a
crianca) a partir dos seguintes paradigmas da infancia:

A infdncia como cépia, em pequena escala, do universo adulto, uma espécie
de sua reproducdo em miniatura, donde bastaria saber de uns (os mais velhos)
para deduzir, em conformidade, o que sdo ou virdo a ser, depois, os outros
(mais novos). A infdncia como vazio, tabula rasa, a cera que se molda a gosto,
onde os adultos podem desenhar livremente um destino totalmente previsivel
para a crianga. A infdncia como o “ainda ndo”, o projeto de alguém que ainda
ndo o é, por oposicdo a natureza acabada, a configuracdo estavel, definitiva,
fixa e desejdavel do adulto. A infdncia enquanto primeira etapa de um percurso
linear, de uma progressao irreversivel da irracionalidade a racionalidade, do
simples ao complexo, da imaturidade a maturidade (ALMEIDA, 2000, p. 26).

Esses entendimentos com relacao a infancia caracterizam praticas que priorizam
uma “relacdo previsivel, de um sé sentido entre o adulto (produtor e sujeito)
e a crianca (resultado, objeto passivo), um processo unilateral de socializacao”
(ALMEIDA, 2000, p. 27).

Essas praticas, ainda presentes nas instituicoes educativas, acabam por
determinar modelos didaticos, curriculos, rituais, posturas profissionais que
marcam a vida e a histéria de muitos sujeitos. Barbosa (2006, p. 67), remete
a algumas dessas praticas que repercutiram diretamente na organizacao e na
estruturacdo da educacao infantil:

Algumas prdticas que surgiram nas escolas e nos colégios podem auxiliar-nos
a compreender formas de organizacdo do trabalho nas creches e pré-escolas.
Sao elas: as classificacbes das criancas por grupos etdrios; a separacdo ou a
classificacdo das criancgas por critérios de bons e maus, inteligentes e deficientes;
a ideia de que a cada grupo etdrio corresponde uma parte do contelddo; a
repeticdo como estratégia de aprendizagem; a tutela e infantilizacao das
criancas; a normalizagdo dos alunos; o saber escolar como algo desconectado
da realidade social e politica; o monopélio do professor no planejamento
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e na organizagdo dos cursos; a ideia de neutralidade e de objetividade dos
conhecimentos escolares; a organizacdo do espaco (rigidamente ordenado
e regulamentado) e do tempo (com recortes metddicos) como modos de
disciplinarizacdo e a educa¢do moral, como falar baixo, sentar-se corretamente,
ficar imoével por longos periodos de tempo etc.

As concepc¢oes acima citadas passaram a ser questionadas e foram contrapondo-
se, a partir das ultimas décadas do século XX, por producoes intelectuais
decorrentes, sobretudo, de pesquisas que colocaram em xeque as praticas
desenvolvidas na educacao infantil. Sendo orientadas principalmente pela
concepcao de crianca como sujeito socio-historico e de direitos, novas discussoes
referentes a prdtica pedagégica emergiram e repercutiram ndo apenas nas
praticas docentes, mas também na proépria legislacdo do pais como iremos
discutir na dltima sessao desse artigo.

Essa outra perspectiva, como ja afirmado, mudou o cendrio educacional
no século XX e repercutiu nas praticas pedagdgicas. Porém, toda mudanca
gera conflitos, leva tempo e exige muito didlogo, estudo, comprometimento,
posicionamento tedrico e compreensao da concepcao a ser desenvolvida. Esse
processo de apropriacdo e entendimento, lento e gradual, ainda esta presente
na educacdo infantil revelando como é complexo o processo contra hegemonico.

Nesse processo, um fator de grande discussao na educacao infantil, foi a
necessidade de se repensar, tanto a funcao dessa etapa educativa, quanto o
proprio papel do professor. Desse modo, as praticas e relacoes entre docentes e
discentes, sdo repensadas. Estudos e pesquisas apontam reflexoes referentes ao
papel do professor, propondo que este passe de mero transmissor a mediador do
conhecimento, bem como do aluno, no caso da educacao infantil, a crianca, que
outrora apenas recebia o contetdo que lhe era transmitido, passa a compartilhar
saberes com o professor e seus pares, num processo de troca, descobertas,
investigacdo e aprendizagem.

Sob esta logica, a pratica do professor deve ser discutida e pensada como
praxis. Nao é suficiente apresentar o mundo as criancas (elas ja estdao no
mundo, fazem parte dele), antes, é primordial mediar a acdo e o pensar das
criancas sobre esse mundo. E nesse processo a instituicdo de educacao infantil
necessita ser compreendida como espaco coletivo, democratico, um lécus para
o desenvolvimento da cidadania; onde a crianca como sujeito sécio-histérico
de direitos deve ter oportunidade de ter acesso as ferramentas e recursos
para explorar e resolver problemas, negociar e construir significados a partir
do didlogo e da “ética do encontro” (Dahlberg, et all, 2003). Assim, ndo é mais
possivel pensar a pratica docente como um simples fazer-agir-reproduzir, antes,
conforme apresentando, o desafio é pensar essa pratica na légica de uma pratica
pedagogica fundamentada na perspectiva de praxis.

A partir dessa perspectiva, a instituicao de educacao infantil, precisa ser
pensada e organizada a partir do reconhecimento da crianca como protagonista
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e co-construtora de conhecimento e ndo sendo ensinada por um corpo portador
de conhecimento. A producao de conhecimento e a construcdo de significados
sdo realizadas no relacionamento com outros co-construtores, tanto adultos
quanto criancas. Deve-se ainda, levar a sério as ideias e as teorias da crianca
pequena, bem como estar prontos para confronta-las e desafia-las (Dahlberg,
et all, 2003). Dito de outro modo, uma pratica pedagdgica como praxis implica e
exige dos envolvidos no processo educativo o pensar, o respeito ao considerar
0s outros sujeitos como integrantes de um processo coletivo de construcao e
compartilhamento de saberes, aprendizagens e conhecimentos.

Esse processo dialégico é um desafio, conforme discutido anteriormente, e
estd relacionado também a como as dimensodes burocraticas concebem essas
instituicoes, a crianca e a pratica docente. Desse modo, é fundamental ao se
pensar sobre uma pratica pedagdgica como praxis, que se analise e discuta
também as orientacoes e determinacoes legais. Nessa perspectiva e entendendo a
urgéncia de efetivar um didlogo entre as politicas publicas e a pratica pedagdgica,
apresenta-se, a seguir, um panorama das principais leis que regem a Educacao
InfFantil, articulando-o com contexto institucional de atendimento a crianca.

PRATICAS PEDAGOGICAS X LEGISLAGCAO: UM DIALOGO
POSSIVEL?

Ao longo do tempo, a educacao institucionalizada das criancas menores de seis
anos vem passando por processos de reestruturacoes e adequacoes. Estudos
e pesquisas buscam apontar metas e diretrizes para atender com qualidade a
primeira infancia, garantindo um didlogo entre o cuidar e o educar. Legalmente,
nosso pais reconheceu em Constituicdo, no ano de 1988, o direito da educacao
infantil de 0 a 6 anos de idade. Posterior a Constituicdo, no ano de 1990, a
Lei Federal N° 8069/90, estabeleceu o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
assegurando o acesso a educacao a criancas menores de 6 anos como dever do
Estado em creches e pré-escolas. No ano de 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, N° 9394/96, reafirmou o direito a educacdo infantil, garantido pela
Constituicao Federal.

Apoés seu reconhecimento legal, o ensino voltado a educacao infantil vem
sofrendo adequacoes, muitas delas determinadas por medidas compulsérias,
como ocorreu com a ampliacdo do Ensino Fundamental a partir da Lei n°
11.274/06, e com a Ultima alteracdo da LDB (Lei n°® 12.796/2013 que altera a
Lei n© 9.394/1996), a qual determina a obrigatoriedade da matricula a partir
dos 4 (quatro) anos e estabelece que os municipios brasileiros possuem até o
ano de 2016 para se adequarem a essa lei.

Todos esses processos legais foram orientadores tanto da politica e diretrizes
para educacdo infantil, quanto de varios documentos para essa etapa de ensino.
Assim, podemos observar que no pais hd um movimento por vezes articulado,
por vezes paralelo, de implementacao da politica e das diretrizes e do modo
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como as instituicoes sdao organizadas e estruturadas. Assim, ao estudarmos a
histéria da educacao infantil no pais, é possivel observar um longo processo de
construcao, revisao de concepcoes, discussao e regulamentacao de diretrizes
e concepcoes, sendo comum nesse processo, nos Ultimos anos, a tentativa de
sempre superar as carateristicas de uma educacao preparatoéria ou de cunho
assistencialista que marcou a educacao infantil por um longo periodo.

De modo particular, ao estudarmos os documentos legais dos ultimos anos,
sdo perceptiveis as indicacoes para se consolidar uma educacao infantil fundada
na relacao cuidar — educar, sendo a crianca reconhecida como um sujeito de
direitos e com capacidade de interacdo e producao cultural. Desse modo, se
entende que o olhar para ainfancia, o reconhecimento da crianca como sujeito
histérico e de direitos, o cuidado com a elaboracdo de espacos que valorizem
a cultura das brincadeiras e interacoes, sao critérios indispensaveis quando se
projeta o atendimento na educacdo infantil.

Neste sentido, entendemos que ainda é um desafio pensar formas de articulacdo
entre as praticas pedagodgicas e as orientacodes legais. De modo especial,
entendemos ser ainda necessaria uma apropriacdo maior, por parte das instancias
dirigentes, das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI),
documento aprovado pelo Conselho Nacional de Educacao (2009), através do
Parecer CNE/CEB N°20/09 e Resolucdao CNE/CEB N° 05/09, o qual concentra
orientacoes que direcionam as instituicoes e os profissionais envolvidos com
a educacdo infantil. Segundo o Ministério da Educacdo e Cultura - MEC, em
documento elaborado em 2009, denominado “Subsidios para as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Basica”, cabe aos municipios definir a
politica, elaborar o plano nacional de educacao e criar programas e projetos
de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental.

As analises desenvolvidas sobre a legislacdo elaborada em prol da Educacao
Infantil indicam que os documentos, sejam eles orientadores ou legisladores,
preveem uma pratica pedagdgica de respeito a infancia, cujos principais eixos
sdo as brincadeiras e interacoes articuladas com experiéncias e saberes das
criancas — conforme orientam as diretrizes.

Essa tarefa de articular as indicacoes legais com a execucdo da educacao infantil,
tornou-se ainda mais complexa com as recentes leis, como por exemplo, a Lei
n° 11.274/06, que amplia o ensino fundamental com matricula obrigatéria aos 6
(seis) anos. Consideramos uma tarefa ardua, pois essa transferéncia das criancas
deveria implicar reestruturacoes, e ndo adequacoes, tanto das instituicoes de
educacao infantil, quanto das escolas. No caso especifico da educacao infantil,
se faz necessario discutir e pensar uma prdtica pedagdgica que ndo resulte em
praticas escolarizadas, que privem a crianca de brincar e vivenciar experiéncias
que promovam seu desenvolvimento integral. Que nao se conceba a educacao
das criancas de 4 e 5 anos como preparatoria para a escola.

Esse cuidado aumenta com a ultima alteracdo da LDB via a Lei n® 12.796/2013,
que tornou obrigatéria a matricula aos 4 (quatros) anos para educacao infantil.
Segundo Kramer (2011, p. 75),
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A obrigatoriedade de frequéncia das criancas de 4 e 5 anos na escola pode
levar a compreensdo de que é ai que a educagdo bdsica comeca, reiterando a
antiga cisdo entre creches e pré-escolas e trazendo de volta a cena o idedrio
de preparacdo para o ensino fundamental. Corre-se o risco de desvincular a
educacdo infantil dos principios formulados para a creche e a pré-escola e
ndo se enfrenta a verticalidade do processo escolar, nem no que se refere a
formulacdo das politicas nem no que diz respeito aos projetos curriculares.
Acentua-se a fragmentacdo da educagdo bdsica sem atentar para as transicoes.

E necessario destacar, nessas transicdes, que a crianca deve ser respeitada
Como um ser que precisa, tanto do atendimento apropriado, como de praticas
que possibilitem o desenvolvimento de sua curiosidade e imaginacao aliada
a sua forma privilegiada de conhecer o mundo, por meio do brincar, fazendo
uso das multiplas linguagens e experiéncias que uma instituicdo pensada para
a crianca pode oferecer. Nesse sentido, leitura e discussao dos documentos
oficiais sdo necessdrias.

N3o obstante, em recente pesquisa desenvolvida3, observam-se ainda
desencontros entre o legislado e o efetivado, como por exemplo, o fato de
que, em geral, os sujeitos que compoem o universo educativo ndo participam
efetivamente do processo de elaboracdo das leis e do planejamento de suas
implementacoes, e deparam-se, muitas vezes, sendo obrigados a adequar sua
pratica a partir de algo que pouco compreendem, que nada leram ou estudaram.
A repercussao desse movimento é a construcdao de uma pratica pedagégica sem
reflexdao, ou como procuramos discutir no inicio desse trabalho, a auséncia de
uma praxis.

Ainda seguindo dados de pesquisa (AVILA, 2014), quase ndo hd espaco para
discussao e reflexao coletivas nas instituicoes. Assim, a pratica docente fica
pautada nas impressoes, interpretacoes e concepcoes de cada professor, muitas
vezes descoladas e/ou contrarias as indicacoes legais e aos estudos recentes. A
auséncia desses espacos tem repercussdes para o proprio projeto politico do
pais, conforme pontua Mainardes (2006, p. 53);

[...] o contexto da pratica é onde a politica estad sujeita a interpretacdo
e recriacdo e onde a politica produz efeitos e consequéncias que podem
representar mudancas e transformacoes significativas na politica original.
(...) os professores e demais profissionais exercem um papel ativo no processo
de interpretacdo e reinterpretacdo das politicas educacionais e, dessa forma,
o que eles pensam e no que acreditam tém implicacbées para o processo de
implementacao das politicas.

3. A pesquisa intitulada “Como anda a pré-escola? Uma andlise das praticas pedagdgicas apés a
Lein®11.274/06", tem como principal objetivo, investigar as praticas pedagdgicas desenvolvidas
junto as criancas de 4 e 5 anos na Rede Municipal de Ensino de Joinville ap6s a aprovacao da
lein® 11.274/06, que tornou obrigatéria a matricula de criancas a partir dos 6 anos de idade no
Ensino Fundamental.
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Assim, torna-se imprescindivel a articulacdo de estratégias que garantam
um efetivo didlogo entre a pratica pedagdgica e as indicacoes legais, evitando
distanciamentos nesse processo. Para tanto, torna-se urgente a existéncia
de espacos coletivos de estudos e discussdes, bem como a oportunidade de
participacdo em foruns e outros espacos democraticos que auxiliam a compreensao
e ampliam o debate na sociedade. Pensar coletivamente como implementar
uma lei, sem descaracterizar as concepc¢oes da instituicao e a efetivacao de
um atendimento de qualidade, serd um diferencial para a pratica pedagdgica,
contribuindo diretamente na acao docente e garantindo que os direitos da
crianca sejam cumpridos. Em outras palavras, entendemos que somente assim
é possivel pensar em uma pratica pedagdgica como praxis.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educacado Infantil, primeira etapa da Educacao Basica, constitui-se no
atendimento de criancas de 0 a 5 anos de idade, em instituicoes ndo domésticas,
reconhecidas legalmente como estabelecimentos educacionais publicos ou
privados. Direito da crianca, garantido na Constituicao Federal de 1988, o
atendimento em creches (0 a 3 anos) e pré-escolas (4 e 5 anos), tem como
prioridade o desenvolvimento integral da crianca.

Como ja visto, recentemente foi aprovado novo texto da LDB, deliberando
a obrigatoriedade da matricula de criancas de 4 e 5 anos em instituicoes de
educacdo infantil. Cabe aos municipios implantar a Lei até 2016. Acima da
garantia de vaga, outras questoes devem ser consideradas para cumprir as
prerrogativas da Lei, conforme afirma Campos (2012, p. 13):

O direito a educac¢do inclui também a exigéncia de qualidade e o respeito
as necessidades da crianca em cada fase do seu desenvolvimento: o direito a
brincadeira, a atencdo individual, ao aconchego e ao afeto, ao desenvolvimento
da sociabilidade, assim como o direito a aprendizagem e ao conhecimento.
Em cada faixa etdria, as condicées necessdrias que devem estar presentes na
creche, na pré-escola e na escola sdo diversas: a propor¢cdo adulto/crianca,
a arrumacdo dos ambientes, as necessidades de protecdo, de cuidados com
o corpo, de alimentacdo, os materiais pedagdgicos e de arte, os brinquedos.
Ndo se garante, portanto, o direito a educag¢do para criancas de 4 anos em
diante apenas colocando-as em uma sala com uma professora e um quadro-
negro, reproduzindo o mesmo modelo de uma escola tradicional, ja superada
até para alunos mais velhos.

Articulado as leis, o curriculo voltado para educacao de criancas pequenas
também gera debates e é motivo de reflexdes, questionamentos e criticas no
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meio educacional. A principal questdo associada aos curriculos na educacao
infantil é a sua relacdo com a ideia de escolarizacdo, de um ensino fragmentado,
voltado a disciplinas escolares. Porém, conforme afirma Barbosa (2009, p. 9):

Desde a Constituicdo Federal (1988), ficou afirmado que o curriculo dos
estabelecimentos educacionais serd elaborado a partir da sintese entre as
consideracoes das Diretrizes Curriculares Nacionais, deliberadas pelo Conselho
Nacional de Educacgdo, as metas definidas pelo Ministério da Educac¢do e as
demandas da realidade de cada escola.

Portanto, ao integrar as orientacoes das Diretrizes, a realidade educacional
e as necessidades especificas da crianca, concebe-se um novo conceito de
curriculo, vinculado a proposta pedagdgica da unidade educacional. Segundo
Oliveira (2010, p.4), é possivel associar a ideia de curriculo ao projeto pedagdgico,
aproximando-o das especificidades da educacao infantil:

O projeto pedagogico é o plano orientador das acées da instituicdo. Ele
define as metas que se pretende para o desenvolvimento dos meninos e
meninas que nela sdo educados e cuidados. E um instrumento politico por
ampliar possibilidades e garantir determinadas aprendizagens consideradas
valiosas em certo momento histérico. Para alcancar as metas propostas em seu
projeto pedagdgico, a instituicdo de Educacdo Infantil organiza seu curriculo.

O Projeto Politico Pedagdégico - PPP, bem como o curriculo, devem ser
construidos coletivamente, pois assim, todos os profissionais da instituicdo
participam, estudam, conhecem e decidem sobre as escolhas com relacao
ao cuidado e educacdo das criancas. Um projeto coletivo convoca a todos a
responsabilidade sob essas escolhas, provoca a reflexao frequente, contribui
para o senso de pertencimento e convida a comunidade escolar a viver o PPP.

Esses documentos que direcionam o trabalho nas instituicoes — DCNEIs, PPP,
curriculo — reafirmam o reconhecimento da especificidade da educacao infantil,
cuja Funcao sustenta-se no respeito aos direitos fundamentais da crianca e suas
analises e discussoes por parte do corpo docente oportunizam a construcao
de uma praxis pedagdgica.

A creche e pré-escola, quando vistos como lugar de direito da crianca, possibilitam
sua acao na sociedade, reconhecendo suas capacidades de expressao, interacao
e producdo de cultura. Proporcionam a crianca viver experiéncias, explorar
e resolver problemas, construir significados sobre o mundo, interagir com o
outro, estabelecer relacoes, criar, imaginar e principalmente brincar. Segqundo
Ostetto (2009, p. 11);

Assegurar os direitos das criancas, na pratica cotidiana escolar, é caminhar
no sentido da quebra de esteredtipos e generalizacdes, rompendo com o
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modelo ideal, de uma crianca sem rosto, abstrata. E construir uma relacdo
pautada no respeito profundo e na afirmagdo da crianga positiva, que é capaz,
que sabe, que tem desejos, vontades e necessidades. E aprender a ver e ouvir
as criancas concretas que estd@o a nossa frente. E, enfim, compreender que a
escola também é lugar de acolher a vivéncia do direito de ser crianca.

Portanto, respeitar a crianca é estar disposto a ouvi-la, observa-la, aprender com
ela, perceber suas necessidades —ir ao seu encontro, promover sua autonomia,
compreender e considerar sua légica (que certamente é diferente da légica do
adulto), entender o seu tempo e refletir sobre suas interacoes com o espaco.

Assim, entendendo a crianca como ser social, histérico e de direitos, esse
artigo propos reflexodes, percorrendo os conceitos da pratica pedagdgica numa
perspectiva que respeite e valorize a crianca e a infancia. Esse foi o sentido que
se buscou traduzir: a crianca como propulsora da pratica pedagdégica. Didonet
(2010), discutindo a politica de atendimento na educacao infantil, apresenta a
necessidade de destacar-se a crianca também como protagonista do contexto
educativo, provocando-nos com a seguinte reflexao; “por mais ébvio que pareca,
se levada a sério, vale a afirmacdo de que a escola e a pedagogia existem para
a crianca e nao a crianca para a escola e a pedagogia” (DIDONET, 2010, p. 27).

Ao se considerar o contexto de avancos e mudancas nos ambitos politicos
e pedagédgicos que a educacao infantil percorreu nas tltimas décadas, torna-se
relevante investigar os contextos da pratica, a fim de verificar como a crianca
vem sendo pensada frente as transformacoes do atendimento a infancia, bem
como a necessidade de se investir em espacos de participacao e reflexdao do
profissional da educacao infantil frente as demandas politicas e sociais da pratica
pedagdgica. Deste modo, conduzindo um didlogo com a pratica pedagdgica,
numa perspectiva voltada a praxis, busca-se provocar a discussao nas instituicoes,
superando a “consciéncia ingénua” (FREIRE, 2013) e efetivando praticas de
humanidade, amorosidade e, sobretudo de respeito a infancia.
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CAMINHOS PARA UMA
ECOEDUCACAO SUSTENTAVEL
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RESUMO

Uma pedagogia que promova a aprendizagem significativa, atribuindo sentido as
acoes cotidianas, visando a sustentabilidade como eixo principal. Conscientizar a
crianca sobre o seu papel (no planeta), evidenciando na proposta os problemas
atuais e ajuda-la a compreender as questoes étnicas, sociais, culturais, politicas,
econdmicas e ecoldgicas de uma forma natural, através de diversas atividades para
o desenvolvimento autébnomo e consciente da crianca, a fim de que ela se torne,
assim, um futuro cidadao planetario, ciente de que sua casa é o planeta Terra.

PALAVRAS CHAVE

Ecopedagogia. Sustentabilidade. Cidadania planetéria. Educacao.

ABSTRACT

A pedagogy that promotes meaningful learning, giving meaning to everyday
actions, aiming at sustainability as the main axis. Raise awareness at children about
their role (on the planet), highlighting on the proposal current problems, and
help them understand ethnic, social, cultural, political, economic and ecological
issues in a natural way, through different activities for children’s autonomous
and conscious development. Becoming, thus, a future planetary citizen, aware
that planet Earth is their home.
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INTRODUCAO

Educar para a sustentabilidade é reencontrar uma ligacdo com a nossa
origem, sendo ela cosmica. E uma relacdo rasa, das atuais geracoes, produz acoes
destrutivas e irracionais. A humanidade vem destruindo nossos ecossistemas,
castigando a Mae Terra com graves ameacas vindas da atividade humana
descuidada, irresponsavel e consumista, ao ponto de destruir o fragil equilibrio do
planeta. A consequéncia mais perceptivel dessas mas atitudes é o aquecimento
global.

A Ecopedagogia, proposta pedagdgica aqui tratada, tem como base a promocao
davida, equilibrio dindmico, convergéncia harmonica, ética integral, intuitiva e
consciéncia planetdria. Por meio dela, pretende-se promover uma aprendizagem
significativa, atribuindo-se sentido as acoes cotidianas.

Como podemos organizar uma alianca para cuidarmos da Terra? Onde esse
impacto consciente (conscientizacdao planetaria) seria notério e seu retorno
positivo? E onde a educacdo entra como parte colaboradora desse processo
de desenvolvimento?

A sustentabilidade é um dos caminhos possiveis para a formacdo educacional
de pequenos agentes criativos, que, a partir do conhecimento de atitudes
educacionais sustentaveis, poderdo interagir com o meio ambiente, sabendo
suas responsabilidades e compromissos com a sua geracao e as futuras.

Nao ha outro caminho sendo a da pratica de uma pedagogia humanizadora, que
estabeleca uma relacdo dialégica permanente, em que o método é, na verdade,
a forma exterior e materializada dos atos, suas acoes com o mundo que a cerca,
assumindo a propriedade fundamental da consciéncia: a sua intencionalidade.
Estar consciente é estar presente no mundo, pois sua esséncia é o caminho para
capacidade ideativa ou idealizadora de enxergar nos atos como compaixao,
generosidade, humildade, a sabedoria da qual precisamos para essa mudanca.

O presente trabalho foi feito a partir de uma pesquisa bibliografica realizada
no sistema DEDALUS, que administra o acervo da biblioteca da Universidade
de S3o Paulo. A pesquisa resultou em poucos nomes, pois o assunto no Brasil
ainda é pouco difundido, os autores que abordam o assunto estdo presentes
em minhas referencias bibliograficas.

1. SUSTENTABILIDADE EDUCACIONAL

Gutierrez e Prado (2013), trazendo uma nova concepcao dos objetivos da
educacdo e partindo do propésito de uma visao sustentavel, fundamentam um
novo paradigma de prdticas educativas (formal, popular, alfabetizacdo, etc) em
trés conceitos emergentes, inter-relacionados e envolventes, a saber: a ecologia
profunda, a pedagogia como promocao de aprendizagem e a planetariedade
como dimensao politica.

Por Ecologia profunda devemos entender um aprofundamento do conceito do
“eu”, em que ele deixa de ser “ego”, para ser “eco”, inserindo-se num contexto
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ecolégico e sabendo que ndo é sé uma questdo pessoal e social, mas planetaria.
Atualmente, jd temos fundamentos que embasam de forma cientifica essa
relacdo integradora do individuo e a natureza.

Na construgdo de nossas vidas nesse novo entorno, ndo podemos continuar
excluindo como até agora, toda retroalimentacdo ao sentimento, a emogdo e
d intuicdo como fundamento da relacdo entre os seres humanos e a natureza
(GUTIERREZ: PRADO, 2013, p. 47).

Dessa forma, ao contrério da ecologia superficial — antropocéntrica, colocando
o homem acima ou a parte da natureza - a ecologia profunda, por ndo separar
seres humanos, nem qualquer outra forma de vida, inter-relaciona e interliga
a trama existencial dos seres. Essa teoria sustenta que todos os sistemas vivos
tém em comum um conjunto de propriedades e principios de organizacdo. Nesse
sentido, “estar ecologicamente educado (alfabetizado) significa compreender
esses principios ecolégicos e utiliza-los para criar comunidades humanas
sustentdveis (...)". (CAPRA, p. 307 apud GUTIERREZ E PRADO, 2013, p. 13).

Dessa forma, a educacdo surge como uma entre trés dimensodes bdasicas:
educacional, empresarial e politica.

O segundo conceito bdsico é o da pedagogia como promocao de aprendizagem,
em que o ato educativo se da pela mobilizacdo de todos os recursos acessiveis:
pessoal, social e ecoldgico. Por isso, podemos afirmar que a funcdo da educacao
€ a promocao da aprendizagem. Aprender é a propriedade emergente que todos
0s seres vivos tém em seu processo de auto-organizacao da vida, conforme
Assmann nos explica no seguinte trecho “... do cérebro como dinamica auto-
organizativa da qual emergem estados imprevisiveis, complexos, versateis e
adaptativos (dinamicismo)”. (2002, apud GUTIERREZ E PRADO, 2013, p. 15)

Aprender sera, em consequéncia, a forma de reinventar, recriar novas realidades
das multiplas possiveis que a busca pelo equilibrio dindmico dos seres leva
consigo. Sendo assim, significa o desenvolvimento das proprias habilidades com
potencialidade para a total sustentabilidade do “eu” nos niveis pessoal, social
e ecoldgico. Essas habilidades incluem sentir, imaginar, localizar, processar e
auto-organizar a informacao; relacionar-se e pensar no todo; comunicar-se e
expressar-se; tomar uma decisdo, avaliar, criticar; buscar a causa e prever as
consequéncias; assim, compreendendo e respeitando a vida em sua totalidade.

O terceiro conceito bésico parte de uma clara diferenca entre globalizacdo
e planetariedade.

Planetariedade é sentir e viver o fato de que somos parte constitutiva da Terra.
Gaia, como também é chamada a Terra, pede relacoes planetarias, dinamicas e
sinergéticas, porque sabemos que necessitamos de uma mudanca muito mais
profunda que todas essas ja vividas, como revolucoes histéricas e transformacoes.

Um passo rumo a planetariedade é buscar um modelo de desenvolvimento
harmoénico, como mencionado expressamente no Férum Global da ECO 92:
“Entendemos que a salvacdo do planeta e de seus povos de hoje e de amanha
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requer a elaboracao de um projeto civilizatério”.

Nao ha projeto civilizatério sem educacdo. Educar para a cidadania planetaria,
assim, envolve uma reorientacdo de nossa visao de mundo, pois devemos ver a
educacdo como espaco de inser¢do do individuo, ndo numa comunidade local,
mas em uma que seja local e global ao mesmo tempo, isto é, uma aldeia global.

O desenvolvimento de relacées significativas tem a ver com a capacidade
de todo ser humano de mobilizar sua sensibilidade, imaginacdo criadora, sua
intuicdo, suas energias afetivas, seu amor... (GUTIERREZ, PRADO, 2013).

Trata-se, assim, de um modelo de desenvolvimento comprometido, acima
de tudo, com a preservacdo da vida no planeta, ndo apenas no sentido dos
cuidados com a natureza (ecologia natural), mas, também, arquitetando um
novo modelo de civilizacdo sustentdvel do ponto de vista ecoldgico (ecologia
integral), conforme defende Leonardo Boff.

Afinal, educacdo sustentdvel tende a conscientizar o ser humano sobre os
problemas atuais do nosso planeta e ajuda-lo a entender as diferencas étnicas,
sociais, culturais, econémicas, politicas e ecoldégicas de uma forma natural.
Quando nos referimos a uma forma “natural”, queremos dizer, pertencente
a natureza. Inserido no cosmos, dotado de racionalidade, deve o ser humano
manter a harmonia com o universo, amar-se.

Isto requer uma mudan¢a na mente e no coracdo. Requer um novo sentido de
interdependéncia global e de responsabilidade universal. Devemos desenvolver
e aplicar com imaginac¢do a visdo de um modo de vida sustentdavel nos niveis
local, nacional, regional e global. Nossa diversidade cultural é uma heranca
preciosa e diferentes culturas encontrardo suas proprias e distintas formas
de realizar esta visdo. Devemos aprofundar e expandir o didlogo global que
gerou a Carta da Terra, porque temos muito que aprender a partir da busca
conjunta em andamento por verdade e sabedoria. (CARTA DA TERRA, 1992-
2000).

2. UMA PROPOSTA DE EDUCAGAO ECOCENTRADA

Uma educacdo ecocentrada consiste em permitir aos educandos a liberdade
de, por um lado, incorporar o repertério ancestral e as experiéncias coletivas de
toda a humanidade e, por outro, expressar, avaliar e criticar construtivamente o
carater histérico dessas mesmas experiéncias e repertorios, a fim de preservar
o que realmente vale a pena para a vida. Com isso, o educando chega ao ponto
de projetar no mundo seus préprios conhecimentos e vivéncias, de forma a
alinhar seu projeto de vida com um projeto socioecolégico de preservacao da
prépria Terra.
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Sendo assim, a educacao reforca o projeto de planetariedade (e reciprocamente),
em que o sujeito deixa de ser inerte perante o planeta para assumir um papel
ativo e social no processo emancipatério humano. No entanto, fica clara a
necessidade de rompimento com os principios atuais da Educacao.

Nesse contexto, hoje, sabemos da necessidade da implementacao da Ecologia
dos Saberes, conforme proposta de Moraes (2008), a partir da revalorizacao
de todos os saberes, enfatizando a continuidade dos saberes populares até os
saberes cientificos, propoe-nos uma nova perspectiva para a transdisciplinaridade.
Afinal, a comunicacao transdisciplinar € um caminho para uma visdo integradora,
a qual é essencial para um futuro sustentavel.

Na mesma direcdo, a Unesco sugere que a educacdo se desenvolva em quatro
modalidades: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender
a viver juntos. Leonardo Boff cita, também, um quinto elemento: aprender a
cuidar da Mae Terra e de todas as formas de vida e de todos os seres.

A situacdo mudada do mundo exige que tudo seja ecologizado, quer dizer,
cada saber e cada instituicdo devem oferecer a sua colaboracdo para proteger
a Terra e salvar a vida humana e o nosso projeto planetdrio. (BOFF 2012, p.
150).

Portanto, o momento ecolégico pede mais experiéncia, transdisciplinaridade
e ecoformacao.

A ONU proclamou os anos de 2005 a 2014 a Década da educacao para o
desenvolvimento sustentavel. A UNESCO afirma tratar-se de uma proposta
transversal, termo que coincide com o que estamos chamando aqui de
transdisciplinar, isto é, proposta que atinge a todas as disciplinas para que
cada uma delas dissemine, com seus recursos proprios, a construcao de um
futuro sustentavel.

Em 2005, essa instituicao publicou um documento em que declara a urgéncia
de se tomar medidas eficazes na educacdo, considerando que:

Seu objetivo global consiste em integrar os valores inerentes ao
desenvolvimento sustentdvel, em todas as suas faces de aprendizado com
vistas a fomentar as mudangas de comportamento necessdrias para se ter
uma sociedade mais sustentavel e justa para todos. (Documento 171EX/7,
12/04/2005).

Vemos como é vasta essa agenda, ficando evidente a impossibilidade
de compartimenta-la em uma disciplina escolar. Ha a total necessidade da
transdicisplinaridade.

A educacao agora sabe da necessidade de incluir as quatro grandes tendéncias
da ecologia: a ecologia ambiental, a social, a mental e a integral ou profunda,
que discutem nosso lugar na natureza, e nossa insercdo na “complexa teia das
energias cosmicas” (Boff, 2012), conscientes de que ndo se trata apenas de
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introduzir corretivos ao sistema que criou a atual crise ecolégica, mas, sim,
educar para sua transformacao.

2.1 LEI DA EDUCAGAO AMBIENTAL - LEI N° 9.795, DE 1999.

Visando a educacdo ambiental como um dos parametros regulamentados como
lei que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA, que define,
no seu artigo 1°: como processo por meio do qual o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Processo em que se busca despertar a preocupacao individual e coletiva para a
questdo ambiental, garantindo o acesso a informacdo em linguagem adequada,
contribuindo para o desenvolvimento de uma consciéncia critica e estimulando o
enfrentamento das questdoes ambientais e sociais. Desenvolve-se num contexto
de complexidade, procurando trabalhar ndo apenas a mudanca cultural, mas
também a transformacao social, assumindo BURSZTYN, 2012, p. 490).

Em seu Art. 4°, o foco sdo principios basicos da educacao ambiental:

| - o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

Il - a concepcao do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade;

Il - o pluralismo de ideias e concepc¢oes pedagdgicas, na perspectiva da inter,
multi e transdisciplinaridade;

IV - a vinculacdo entre a ética, a educacao, o trabalho e as praticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliacdo critica do processo educativo;

VIl - a abordagem articulada das questoes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade, a diversidade individual e
a cultural.

A educacao ambiental tem papel relevante na integracao do tema ao processo
educacional brasileiro, sob responsabilidade do Ministério da Educacao, sendo
tema presente nos Parametros Curriculares Nacionais- PCN.

3. CAMINHOS PARA UMA ECOEDUCACAO SUSTENTAVEL

Uma mudanca na estrutura educacional se faz necessaria. Temos de incluir
os aspectos mais relevantes e saber que nos encontramos em um momento
de decisdo para nossa propria sobrevivéncia. Tudo isso implica uma educacao
participativa, cotidiana e consciente. O sentir a vida de uma forma tatedvel
favorece a troca de experiéncias, pois de fato nés vivemos essas experiéncias.
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Uma orientacdo ecoldgica de educacdo visando a sustentabilidade demanda
transformar nossos métodos de ensino. Os estudantes ja ndo podem aprender
apenas dentro das salas de aula ou fechados em suas bibliotecas, em seus
laboratérios ou diante dos programas de busca da internet. Devem ser levados
a experimentar na pele a natureza. (BOFF, 2012, p. 153).

Hoje, sdo os cidadaos dos grandes centros urbanos (e, entre eles, as criancas)
que contribuem para a degradacao planetaria, através dos habitos de vida
consumistas e do falso estado de conforto que eles trazem. E, a partir do
momento em que os alunos deixam de vivenciar a natureza de fato, a educacao
também pede socorro. A sala de aula atual ainda é um espaco frio e fechado, ndo
se conectando, em esséncia, com os sentimentos de respeito aos ecossistemas
e cidadania planetaria. Se o professor ndao tem a proatividade de interagir com
0 espaco, torna-se, assim, mais lamentavel o espaco interativo do préprio aluno
para estudar. Como é possivel que as criancas tenham acesso aos principios aqui
defendidos, numa estrutura que parece prisional?

Por isso, podemos estabelecer em aula um ponto de partida, criando
mandamentos, dizeres, fFérmulas rituais, como se fossem pilares estruturantes,
a serem respeitados no decorrer das aulas.

A titulo de exemplo, vou relatar minha estratégia pessoal. Criei alguns
mandamentos, os mandamentos da aula de arte, que sao ilustrados pelos alunos
em seu mini-caderno, que chamamos Didrio de Bordo, em que os alunos relatam
todas as nossas experiéncias e convivios artisticos e planetdrios, tendo total
liberdade de expressar quaisquer manifestacdoes nesses campos.

O primeiro mandamento é: O Planeta Terra é a Nossa Casa, para que a crianca
tenha ciéncia de que a casa dela ndo é a residéncia localizada num determinado
bairro da cidade, mas sim um imenso organismo vivo, o qual, se estiver doente,
afetara a todos, ndo importando onde esteja a residéncia particular de cada um.

O segundo mandamento é: Nos Somos o que N6s Comemos. O que vocé
entende porisso? Muitos educandos ja analisam essa pergunta com sabedoria,
porque sabem, de fato, que a alimentacdo atual é destruidora em diversos
aspectos, desde a extracdo de sua matéria prima, passando por sua producao
e industrializacao, até a sua comercializacdo. Eles mesmos apontam isso, de
uma forma natural, conscientes disso. E eu como educadora, faco-os refletir,
em grupo, sobre a mudanca e a necessidade de se alimentar de uma forma mais
saudavel e organica.

O terceiro mandamento é: Vocé Colhe o que Vocé Planta. Afinal, se semearmos
maldade, o que colheremos? A crianca ja coloca diversos pontos positivos e
negativos nas atitudes dela com a sociedade. A partir do momento em que
eu destrato o amigo, vou colher isso futuramente. E o que mais espanta é a
consciéncia de cada crianca ao relatar suas experiéncias e saber identificar suas
préprias fraquezas, com enfoque na sua melhoria.

Por fim, o quarto mandamento, diz: Somos Todos Um. Significa ter ciéncia de
gue somos um Unico organismo manifestado em diversas formas e maneiras,
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uma unidade primeira. Relato aos alunos que hoje ja ha base cientifica para esta
ideia, expressa no alfabeto genético que compartilhamos com todos os seres
vivos. Essa unidade real é base para os processos de religacao e de respeito ao
proximo, que é efetivamente um irmdo. Num certo sentido, ndo somos melhores
que uma formiga, um cavalo ou uma coruja, apenas temos uma funcdo e um
lugar diferentes na unidade.

Outro ponto importante consiste no uso dos materiais. Toda a comunidade
escolar tem que estar consciente de que o material utilizado para a realizacao
de maquetes, feiras de ciéncias, espetdculos teatrais, trabalhos artisticos e
exposicoes deverdo ser origindrios de sucatas e materiais reciclaveis. A escola
deve ser a primeira a perder a vaidade de utilizar materiais comprados, que ja
sdo lixo. Apds obter a nota da disciplina especifica, o aluno joga o trabalho no
lixo. Pedir para o aluno comprar lixo? Por qué? Quais valores sdo ensinados com
essas atitudes? Consumo e desperdicio.

Sempre que possivel, deve-se recolher o material necessario junto a comunidade
local (padarias, supermercados, industrias, comércio em geral). Com isso, cria-
se, na escola, um sucatario, espaco em que todos os professores, de todas as
disciplinas possam livremente usar os materiais recicldveis e reaproveitdveis em
seus projetos pedagdgicos. Caixa de ovo substitui muito bem o isopor. Papelao
de caixas usadas é uma excelente matéria prima para substituir a cartolina em
cartazes. Tampas plasticas de garrafa podem ser usadas para jogos de tabuleiro.
A diversidade da sucata estimula a criatividade do aluno, de construir a partir
do que estd disponivel.

Um desafio maior, mas que deve ser enfrentado é proporcionar aos alunos a
experiéncia de sentir a Terra pela terra. Se queremos que, de fato, a educacao
e o planeta se unam com um propésito de salvarem-se mutuamente, devemos
ter um projeto que reconecte as criancas das grandes cidades com a mata em
seu estado virgem, ndo em parques ou mini-bosques, pracas e jardins botanicos,
que favorecem uma zona de conforto, criando a ilusdo de contato natural,
mas onde a prépria natureza ird fazer um trabalho que nenhum educador,
ao falar, conseguird, qual seja, atingir a alma e a esséncia do ser. Nao somos
mais capazes, pela pura argumentacdo, de evocar a comoc¢ao necessaria para
uma ruptura com os atuais padroes de comportamento destrutivos. Devemos
considerar seriamente a possibilidade de saidas pedagdgicas para cachoeiras,
grutas, chapadas, grandes lagos, nascentes, praias e comunidades indigenas
e calungas (espacos de ancestralidade). Trata-se de locais fora da experiéncia
urbana ordinaria, e que apresentam a natureza em seu préprio equilibrio.
Esses locais, sobretudo pela grande extensao do trajeto que leva da cidade a
natureza, deixando-nos pelo menos uma hora fora de contato com os produtos
daintervencdo humana, favorecera a reconexao do homem com a natureza. S6
a Terra em seu estado “bruto” irradiard a energia que tocard a alma de cada
individuo que estd no intuito dessa ligacao.

E a crianca, por suainocéncia e esperanca, esta na fase exata paraisso, que a
torna mais apta que qualquer um para essa religacdo instintiva, quase umbilical,
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com a mae natureza.

A terra educard para o bem-viver, que é a esséncia de viver em harmonia com
a natureza, aprenderemos a dividir e repartir equitativamente, como os demais
seres, os recursos da cultura de desenvolvimento educacional sustentavel.

CONSIDERACOES FINAIS

Os frutos gerados pela Ecoeducacao, ou seja, os alunos ecoeducados, que
colaboraram para a criacdo de um modo e de um modelo sustentavel de viver
seguramente, serdo muito diferentes dos atuais. Sentirdo e serdo profundamente
unidos a Mae Terra.

Irmanados com todos os seres vivos, nossos parentes, preocupados com o
cuidado por tudo o que existe e vive e com uma consciéncia nova, a consciéncia
planetdria que nos faz perceber que a vida, humanidade, Terra e universo
formamos uma unica, grande e complexa realidade. (BOFF, 2012 p. 155).

Como cita Leonardo Boff, sabemos que sera uma travessia onerosa, um processo
de idas e vindas até firmar-se como o caminho mais sensato, salvando-nos como
espécie e preservando a integridade e vitalidade da Mae Terra. Teremos mudado
tanto, que seremos seres de solidariedade, de cooperacao e de compaixao.

Podemos alcancar resultados que contribuam para melhorias no padrao da
sociedade atual, como consequéncia de um trabalho focado em conscientizar
as criancas desde a educacao infantil sobre as atuais realidades do planeta,
informando-as sobre a necessidade de uma mudanca na postura global dos seres
humanos, deixando de agir de forma irresponsavel, debilitando o fragil equilibrio
do planeta com atividades descuidadas que visam apenas a lucratividade.

Precisamos cultivar pensamentos que nos afastem desse massacre e levem-
nos para um nivel mais elevado de consciéncia.

E cabe a nos, educadores, essa tarefa: propiciarmos aos alunos uma nova esfera,
um caminho diferente do proposto hoje. Ver na educacdo uma trajetoria perspicaz
e de éxito. Unir forcas entre as diversas disciplinas (transdisciplinaridade), pelo
processo de sensibilizar, conscientizar, preparar, informar e educar o aluno em
fase de socializacao e alfabetiza-lo ecologicamente no espaco comum da escola
€ Nos espacos naturais.

Essa é uma semente que deve ser plantada na consciéncia dos pequenos
agentes disseminadores, para que tenham um novo olhar sobre as acoes das
antigas geracoes, rumo a uma alianca de fraternidade, consequéncia de uma
cidadania planetaria que garanta uma promocao de vida, preservando o equilibrio
dindmico e harmonico dos ecossistemas, fruto de uma racionalidade intuitiva
e que respeita a integridade ética e suas diversidades.

Pensar de uma forma ecologicamente correta é imprescindivel para alcancar
a sustentabilidade.
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UM ESTUDO HISTORICO DA
MODALIDADE DE ENSINO EJA

(EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS)
COMO POLITICA DE INCLUSAO COM
RESPONSABILIDADE SOCIAL

LAUDIR LEMOS MACHADO?

RESUMO

Este artigo tem o objetivo geral de apresentar um levantamento bibliografico sobre
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil, a partir de uma breve pesquisa de
trajetdria histdrica, dessa modalidade, e descrever acoes e aspectos culturais com
valoracao dos dirigentes no decorrer dos tempos e verificar, no contexto atual, as
politicas publicas de inclusdo. A metodologia empregada foi estudo descritivo de
cunho qualitativo. Os resultados descrevem o processo de construcdo e reconstrucao
da modalidade até sua configuracao vigente.

PALAVRAS CHAVE

FUNDEB (Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo). EJA (Educacao de Jovens e Adultos).
Politicas Publicas. Gestdo Publica.

ABSTRACT

This article has the general objective of presenting a literature review on Youth
and Adult Education (EJA) in Brazil, from a brief historical background research,
this modality, and describe actions and cultural aspects with valuation of leaders
throughout the ages in the current context and verify public inclusion policies.
The methodology used was descriptive study of qualitative nature. The results
describe the process of construction and reconstruction of the sport to its current
configuration.
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1. INTRODUGCAO

O presente trabalho tem como objetivo geral apresentar um levantamento
bibliografico sobre Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil, com uma
descricdo da trajetéria da modalidade com foco nas acoes promovidas pelas
politicas publicas nos diversos contextos histéricos, buscando entender a
configuracado atual da modalidade EJA. Tem como objetivos especificos descrever:

a) Sobre o Brasil Col6nia, o encontro entre o europeu e o nativo, a
prevaléncia da cultura pela persuasao e forca e a funcao educacional neste
contexto; sobre o Brasil Império as acoes educativas que prevaleceram e sua
importancia social; as transformacoes que ocorreram com a Proclamacdo da
Republica e a 12 Constituicdo e as influéncias que ocorreram no pds-guerra,
com um breve foco nas politicas dos Governos Vargas e da ditadura militar.

b) Descrever a redemocratizacdo, o amparo legal e as responsabilidades
governamentais para inclusao social.

Este artigo apresenta, além da introducdo, a fundamentacao tedrica, o
método de pesquisa, a andlise dos resultados e as consideracoes finais.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 PERIODOS: COLONIAL, IMPERIAL E BRASIL REPUBLICA

Segundo Haddad e Di Pierro (2000), a Educacado de Jovens e Adultos esta
presente desde o periodo colonial, onde os religiosos ja exerciam acoes
educativas missionarias, em grande parte com adultos. Além de difundir o
evangelho, ensinavam oficios pertinentes a sustentabilidade local, inicialmente
aos indigenas, posteriormente aos escravos negros e no fim, nas escolas de
humanidades para os colonizadores e seus filhos.

No que se refere a questdo pedagdgica, nesse periodo, seqgundo Lombardi
(2005), a atuacao do padre Nobrega preconizou a institucionalizacao da pedagogia
jesuitica ou o Ratio Studiorum, encerrada com a expulsdo dos jesuitas do Brasil
em 1759. No periodo de 1759 a 1822 houve a institucionalizacao das Aulas Régias
com a Pedagogia Pombalina, sinalizando mudancas no campo educacional com
a transferéncia da corte portuguesa para o Brasil. Em relacdo a educacao de
jovens e adultos ndo aconteceu nenhuma acdo educativa. (LOMBARDI, 2005).

Na andlise de Haddad e Di Pierro (2000), o tema ressurge em 1824, sob
a influéncia de ideias europeias que preconizam uma educacdo para todos:
criancas e adultos. Ocorre ampliacao no campo dos direitos legais mas sé para
os cidadaos de posses, s6 os membros da elite foram beneficiados.

Com o Brasil Republica, a nova Constituicao de 1891 nao apresentou grandes
mudancas para alfabetizacdo, pois ndo havia recursos destinados a modalidade.

Haddad e Di Pierro (2000) afirmam que no Brasil Republica had preocupacdo com
a formalizacdo da educacdo basica. Inicia-se uma grande reforma educacional
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e, em contradicdo com os ideais republicanos, reforca-se a desigualdade social
excluindo o adulto analfabeto do voto em um momento em que a maioria da
populacao é iletrada. Lombardi (2008) reafirma a formalizacao de projetos
Constitucionais: reformas educacionais no periodo de 1889-1930 que, por
influéncia do iluminismo europeu, criaram escolas graduadas, iniciaram a
formacao de professores e consolidaram a implementacdo das escolas normais.

A modalidade EJA foi contemplada em algumas politicas governamentais
na “Era Vargas”, onde foi sistematizada através de legislacdo prépria, com
destinacdo de recursos e projetos especificos. (HADDAD e DI PIERRO, 2000).

As perspectivas de inclusdo social emergem nos paises em desenvolvimento
no pos 22 guerra mundial, a parir das orientacoes da Organizacdao das Nacoes
Unidas (ONU), que resgata o tema justica social. Nos anos 1970, periodo da
Ditadura Militar no Brasil, os programas criados e desenvolvidos para a EJA
colaboraram para a manutencdo da coesdo social e legitimacdo do regime
autoritario. Um destes programas, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
(MOBRAL), limitou-se apenas a alfabetizar jovens e adultos, ensinar de forma
bdsica a leitura e a escrita, desvinculada de qualquer andlise mais critica
necessaria para a vida social, politica e econdmica. Nesse periodo o projeto e as
politicas eram governamentais e ideolégicas. Houve mudanca somente a partir
de 1988. Com o inicio do processo de redemocratizacdo do pais surgiram, com
movimentos populares, algumas acoes isoladas. Um exemplo sdo as Comunidades
Eclesiasticas de Base (CEBs) que marcaram e deram identidade ideolégica para
a modalidade, com alguns lideres, entre eles Paulo Freire, que contradiziam os
programas desenvolvidos até entao.

Mas, é importante registrar que ainda na década de 20 surgiram movimentos
sociais que favorecem a modalidade de EJA. A constituicdo de 1934, com
o Plano Nacional de Educacao, incluiu a educacdo do adulto como parte da
responsabilidade do Estado, o que foi ratificado com a criacdo do Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos (em 1937) e a instituicdo do Fundo Nacional
do Ensino Priméario (em 1942), que inclui o ensino Supletivo para adultos. Em
1945 o Fundo foi regulamentado, estabelecendo que 25% dos recursos deveriam
ser aplicados num plano geral de Ensino Supletivo destinado a adolescentes e a
adultos. Foram criadas leis, mas sem escopo financeiro. No decorrer do tempo
passaram a ter caracteristicas de politicas de governo com ac¢oes sazonais que
se prolongaram até o presente momento (HADDAD, DI PIERRO, 2000, p. 3).

A educacado popular surge na década de 60 com ideias de estimular a
alfabetizacdo através da leitura de mundo do adulto. Segundo De Lora (2006),
“Paulo Freire revela-nos de forma vivencial as exigéncias mais sutis do processo
de conscientizacdo. Penso que o grande mérito de Paulo, o mestre e bondoso e
estimulante, estad precisamente em ser um catalizador honesto de uma série de
inquietudes que se agitam em nosso meio [..]". (DE LORA, 2006, apud FREIRE, 2006.
p. 10). Avisdo libertaria da metodologia utilizada, criticava a educacao bancaria
e estimulava uma forma emancipadora das amarras ideoldgicas, alienantes que
reforcavam a desigualdade social e o desequilibrio de distribuicdo de rendas.
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2.2 REDEMOCRATIZACOES DO BRASIL, O AMPARO
LEGAL COMO INSTRUMENTO PARA AINCLUSAOE A
RESPONSABILIDADE SOCIAL

O processo de transicdo para a redemocratizacdo e a juridicizacdo da funcao
social do Estado teve como precursora a Constituicdo Federal Cidad3, de
1988. Contribuiram também a nova LDB 9394/98 - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, o aporte de recursos quando era Fundo de Manutencao
e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF) e atual Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacdo Baésica
e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacao (FUNDEB), além de diversas leis
de redistribuicdo de renda e consequente inclusdo social.

Na perspectiva da inclusdo social, conforme Di Pierro (2005) enfatizou, o
direito publico subjetivo dos jovens e adultos ao ensino de qualidade, a luz dos
principios da proporcao, equidade e diferenca, tornou explicitas as fFuncoes dessa
modalidade da educacdo bésica (reparacao de direitos educativos violados,
equalizacao nas oportunidades educacionais e qualificacdo permanente); colocou
limites de idade (distinguindo a educacdo de jovens e adultos da aceleracdo de
estudos que visam a regularizacdo do fluxo escolar de adolescentes); e assinalou
a necessidade de flexibilizar a organizacao escolar e contextualizar o curriculo
e as metodologias de ensino, proporcionando aos professores a formacao
especifica correspondente.

2.3 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)
INSTITUCIONALIZADA NO BRASIL

A partir da Constituicdo de 1988, os analfabetos passaram a ter o direito ao
voto e jovens e adultos o direito ao ensino fundamental publico e gratuito, o
que deveria comprometer os governos com a superacao do analfabetismo.
Ao mesmo tempo, a Conferéncia Mundial de Educacao para Todos, realizada
em 1990, reafirmou o propésito da educacdo como um direito humano e,
portanto, devendo estender-se a todos, inclusive aqueles que tiveram tal direito
usurpado anteriormente. Porém, as politicas para a educacdo nos anos 1990
ndo corresponderam as expectativas geradas pela Constituicdo de 1988 pois
se reafirmou o cardter compensatério da EJA. Esta, ndo foi vista de modo a
pensar na educacdo como um processo permanente, que se dd ao longo de toda
a vida do ser humano. Nos diversos programas desenvolvidos pelos governos,
intensificou-se o movimento de “erradicacdo” do analfabetismo do pais. Buscava-
se romper com um processo que acarretava o retrocesso socioeconémico do
pais. A vergonha do analfabetismo deveria ser eliminada ao longo dos anos,
mas ndo houve preocupacdo sobre quem eram estes sujeitos, como eram suas
historias de vida, o que sabiam e como poderiam se instrumentalizar para atuar
na sociedade de forma mais participativa, em defesa de seus direitos, uma vez
que tais sujeitos também se encontravam a margem da sociedade.
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No processo de redemocratizacao a Educacao foi destaque na Constituicao
Brasileira de 1988 com criacdo de vdrias leis: a 9394/96 LDBEN (Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional), a 9131/1995 que criou o Conselho Nacional de
Educacdo, a lei 9.424/96 que organizou o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), que depois
de dez anos foi substituido pelo Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da
Educacao Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacao (FUNDEB). Esta
ultima obrigou os Estados e Municipios a aplicarem um percentual minimo de
suas receitas, anualmente, em educacao (e, desse montante, pelo menos 60%
passou a ser destinado ao pagamento de profissionais do magistério).

Programas desenvolvidos para a EJA, com o cardter de uma educacao
compensatodria, presentes até hoje em nossas escolas, geram desinteresse
dos jovens e adultos pela escola e pela educacao, afasta-os das mesmas. Sao
Programas que nao se detém a quem sado de fato estes sujeitos. Desenvolver
outra politica para a EJA, que considere seus sujeitos, significa ter estes jovens e
adultos mais presentes nas escolas, mais participativos. Significa tornar realidade
uma educacdo mais voltada para suas reais necessidades, acreditando que
estes sujeitos tém direito a educacdo ao longo de suas vidas e que esta ocorre
permanentemente, pois enquanto se vive se aprende e se ensina.

Em 2003, no governo Lula, tivemos a implantacdao do programa “Brasil
Alfabetizado” e a progressiva inclusao da modalidade no FUNDEB, sendo que
tal investimento na erradicacdo do analfabetismo era uma das estratégias
incluidas na luta pela reducao da miséria. Foram aportados recursos do governo
federal e da sociedade civil, destinados a contratacdo de educadores leigos para
alavanca-lo. Entretanto, os recursos destinados ao Programa foram analisados
como insuficientes, ndo conseguindo atingir todos os que deveriam se beneficiar
com ele. E ainda ocorre no Programa que, alguns alunos, mesmo depois de
alfabetizados permanecem nele por ndo encontrarem escolas para prosseguir
nos estudos ou para nao perder o vinculo afetivo com o grupo e com o educador.
As entidades da sociedade civil, a fim de se manterem no Programa, com suas
classes abertas, matriculam seus familiares e amigos, mesmo alfabetizados, pois
dependem de um nimero minimo de matriculados. Ainda quanto aos recursos,
a EJA passou a ter destinacao de verba do FUNDEB, uma vez que faz parte da
Educacdo Basica. Porém, ao mesmo tempo em que 0s recursos sao recebidos
contabilizando-se o nimero de alunos matriculados, as prestacoes de contas
das verbas recebidas e gastas ndo obrigam a que estas tenham se voltado, na
sua destinacdo, para a EJA. A EJA ndo recebe, assim, a devida importancia.
Com relacdo ao Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens
e Adultos (ENCEJA), o objetivo desta proposta foi ampliar as alternativas para
que as pessoas jovens e adultas pudessem completar os ensinos fundamentais e
médios, combatendo a industria de venda de diplomas e criando a possibilidade
de construir indicadores de qualidade das politicas publicas desta modalidade.

O ENCEJA foi alvo de muitas criticas uma vez que havia a inadequacao de
uma prova Unica, padronizada, de abrangéncia nacional, que ndo considerava
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peculiaridades locais. Voltou-se aqueles que ja findavam seus cursos, e ndao
aqueles que nem sequer os haviam iniciado. Nada se relacionava as experiéncias
e trajetérias de vida, somente a habilidades, competéncias e saberes isolados.

3. METODO DE PESQUISA

O procedimento metodolégico escolhido foi o estudo descritivo com abordagem
de cunho qualitativo.

As pesquisas foram realizadas no Google académico, Scielo, livros, revistas
cientificas, que compreendem 36 artigos entre os anos de 1996 a 2015 e
contribuiram para a compreensado do processo de construcado do significado
atual da EJA. O periodo de abrangéncia dos artigos corresponde a 19 anos,
de 1996 a 2015, e a analise dos dados coletados é para descricao da trajetoria
histérica, para entender a configuracao atual e sua funcao social.

Hymann (1967) explica que a pesquisa cientifica é aquela que descreve um
fendmeno e registra a maneira que ocorre, podendo ser também experimental,
quando ha interpretacoes e avaliacoes na aplicacdo de determinados fatores
ou simplesmente dos resultados ja existentes dos fendmenos. Best (1972)
acrescenta que nos tipos de pesquisa, a historica é aquela que pode se enquadrar
dentro dos moldes da revisdo de literatura.

Segundo Richardson (1989) este método nao pretende medir ou numerar
categorias, trabalhando predominantemente com dados qualitativos.

O presente trabalho tem o objetivo geral de apresentar um levantamento
bibliografico sobre Educacao de Jovens e Adultos no Brasil a partir de uma
breve pesquisa histérica dessa modalidade e descrever a trajetéria, acoes e
aspectos culturais com valoracao dos dirigentes no decorrer dos tempos até o
contexto atual, verificando politicas publicas de inclusdo. E tem como objetivos
especificos:

a) Descrever desde o momento do Brasil Coldnia, o encontro entre
europeus e nativos, a prevaléncia da cultura pela persuasao e forca e
a funcdo educacional neste contexto. Sobre o Brasil Império, as acoes
educativas que prevaleceram, sua importancia social, as transformacoes
que ocorreram com a Proclamacdo da Republica e a 12 Constituicao, as
influéncias que ocorreram no periodo pés-guerra, com um breve foco nas
politicas dos Governos Vargas e da ditadura militar.

b) Descrever a redemocratizacdo do pais, o amparo legal e as
responsabilidades governamentais para inclusado social. A metodologia
empregada foi estudo descritivo de cunho qualitativo. Os resultados
descrevem o processo de construcdo e reconstrucao da modalidade de
EJA até sua configuracao vigente.
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4. ANALISE DOS RESULTADOS

O presente estudo teve como objetivo apresentar um levantamento bibliografico
sobre o percurso da educacéao de jovens e adultos no Brasil, identificando e
descrevendo desde o periodo colonial até a redemocratizacao do pais, registrando
acoes de inclusao social do jovem e do adulto e destacando a responsabilidade
assumida por dirigentes: da Col6nia, do Império e da Republica em conformidade
com a cultura do contexto temporal.

Assim, depois de pesquisados 32 artigos foi produzida a tabela a seguir, com

os temas abordados nos mesmos.

Tabela 1 - Artigos Pesquisados

TITULO DO ARTIGO

AUTORES

RESULTADOS

RECOMENDACOES/
CONCLUSOES

1. CONSIDERACOES SOBRE
APOLITICA DA UNIAO PARA
A EDUCACAO DE JOVENSE
ADULTOS ANALFABETOS.

BEISEIGEL, 1997

DESCREVE A PARTIR DE 1947
(ATE A PUBLICACAO) QUE 0OS
GOVERNOS TINHAM RETORI-
CAS SOBRE PROGRAMAS QUE
RESPONDERIAM A DEMANDA
DA EJA. CADA GOVERNO TINHA
UM DISCURSO, ENTAO A EJA
ERA POLITICA DE GOVERNOS.
NAO PODEMOS ABANDONAR
ADULTOS E ADOLESCENTES NUM
MUNDO ONDE A LEITURA E IN-
DISPENSAVEL. MURILO HINGEL
FRACASSARAM NO MUNDO IN-
TEIRO PROGRAMAS QUE TENTA-
RAM FAZER COISA SEMELHANTE.
CLAUDIO MOURA
CAMPANHAS DESTE TIPO COM-
BATEM EFEITOS E NAO AS CAU-
SAS DO ANALFABETISMO. .JOSE
GOLDENBERG.

E UM SUICIDIO ECONOMICO. UM
ADULTO QUE NAO SABE LER JA
SE ADAPTOU A ESSA SITUACAO.
SERGIO COSTA RIBEIRO
TABELA - OPINIOES DE ESPECIA-
LISTAS. FONTE: REVISTA VEJA,
ED. 1293, 23 JUN. 1993, P. 50.

“A CRIANCA ALFABETIZADA,
EM UM MEIO DE ADULTOS
ANALFABETOS, NAO LOGRA
MODIFICAR A SITUAGAO DOS
ADULTOS. MAS, O ADULTO
PROVIDO DE ALGUMA INSTRU-
CAO, EM MEIO IGUAL- MENTE
RUDE, PODE CONTRIBUIR PARA
TRANSFORMA-LO, SEJA ATUAN-
DO NO SEIO DO LAR, SOBRE
OS FILHOS, SEJA NAS SUAS
RELAGCOES MAIS EXTENSAS,
SOBRE TODA A COMUNIDADE
(BEISIEGEL, 1974, P. 87)."
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2. AEJAEM CHEQUE. DESA-
FIOS DAS POLITICAS

DE EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS NO SECULO XXI.

CATELLI,HADDA-
D,MASAGAO E RIBEI-
RO,2014.

O PUBLICO DA EJA APRESENTA-
SE COM PERFIL MAJORITARIO DE
TRABALHADORES DE BAIXA REN-
DA, EM SITUACAO DE EXCLUSAOQ
E VULNERABILIDADE SOCIAL.
AS POLITICAS EDUCACIONAIS
NAO CONSEGUEM MANTER OS
JOVENS E ADULTOS NA ESCOLA.

HA DEZENAS DE MILHOES DE
BRASILEIROS JOVENS E ADUL-
TOS QUE NAO CONCLUIRAM A
EDUCACAO BASICA E TAMBEM
NAO ESTAO FREQUENTANDO
UMA ESCOLA PARA SE QUA-
LIFICAR EM UM MUNDO EM
QUE SER LETRADO SE TORNOU
IMPORTANTE FATOR PARA O
EXERCICIO PLENO DA CIDA-
DANIA.

3. ALFABETIZAGCAO DE JO-
VENS E ADULTOS NO BRASIL:
DE PROGRAMA EM PROGRA-
MA.

CATELLI, 2014

ALFABETIZAGCAO DE JOVENS E
ADULTOS NO BRASIL: DE PRO-
GRAMA EM PROGRAMA

A QUALIDADE DE VIDA APLI-
CADANO TRABALHO FAZ COM
QUE O SERVIDOR DESENVOLVA
SUAS ATIVIDADES LABORAIS
COM MAIS SATISFAGAQ, EMPE-
NHO E COMPROMETIMENTO.

4. ALFABETIZACAO DE JO-
VENS E ADULTOS NO BRASIL:
LICOES DA PRATICA.

DI PIERRO, VOVIO E
RIBEIRO, 2008

OS MOVIMENTOS EM PROL
DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS GANHAM IDENTIDA-
DE A PARTIR DA CONSTITUICAO
FEDERAL DE 1988, DANDO O
DIREITO A GRATUIDADE DO EN-
SINO FUNDAMENTAL TAMBEM
AO ADULTO.

A EFETIVACAO DA EJA SE DA
COM A IMPLEMENTACAO DO
FUNDEB.

5. RESSIGNIFICANDO A AL-
FABETIZAGCAO DE JOVENS
E ADULTOS NO BRASIL A
PARTIR DOS MOVIMENTOS
SOCIAIS DO CAMPO

ESPIDOLA, 2006

ANALISA A HISTORIA DA EDUCA-
GAO COM ENFOQUE NO CAMPO
E NOS MOVIMENTOS E PROGRA-
MAS DE ALFABETIZAGAO.

PROPOE UMA CONCEPCAO DE
EDUCACAO DE JOVENS E ADUL-
TOS A PARTIR DO CONTEXTO
DA REFORMA AGRARIA, ONDE
OS AUTORES DAS PROPOSTAS
SEJAM OS HOMENS DO CAM-
PO, ANALFABETOS.

6. PEDAGOGIA DA AUTO-
NOMIA.

FREIRE,1997

VARIAS RECOMENDAGOES PARA
FAZER COM QUE O PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM SEJA
MAIS DIALOGICO E DE ACORDO
COM O CONTEXTO DOS EDU-
CANDOS.

AIMPORTANCIA DE PROPOR-
CIONAR E MEDIAR UMA FOR-
MACAO QUE DESENVOLVA O
SENSO CRITICO DOS EDUCAN-
DOS PARA SEREM ARTIFICES
DAS MUDANCAS SOCIAIS. EN-
FATIZA A IMPORTANCIA DA HU-
MANIZACAO, DA FORMACAO
DE GENTE.

111




7. HISTORIA SOCIAL DA EDU-
CAGAO NO BRASIL (1926-
1996)

FREITAS, BICCAS,2009

CONCENTRA PREOCUPACAO EM
PENSAR A ESCOLA PUBLICA E
COMO O SISTEMA EDUCACIONAL
SE CONFIGUROU AO LONGO DO
SECULO XX.

AESCOLA PUBLICA TEVE TRA-
JETORIAS RECORTADAS POR
INSTABILIDADES

8. ECOPEDAGOGIA E CIDA-
DANIA PLANETARIA

GUTIERREZ, 2008

O CONCEITO ECOPEDAGOGIA
ESTA ASSOCIADO A SUSTENTA-
BILIDADE DO PLANETA TERRA,
COM POSSIBILIDADE DE CONS-
CIENTIZACAO ATRAVES DOS
EXEMPLOS PRATICOS RELATA-
DOS NA OBRA.

O MOVIMENTO CONTRIBUI
PARA UMA EDUCACAO VOL-
TADA PARA AS GERAGOES
PRESENTES E FUTURAS. PARA
QUE SEJAM EDUCADAS PARA
PRESERVACAO DE SUA CASA
O PLANETA TERRA, PARA A
RESSIGNIFICACAO DE PERTEN-
CIMENTO E PARA AINTERAGAOQ
COM O MEIO AMBIENTE.

9. ANALFABETISMO NO BRA-
SIL ENO MUNDO

HADDAD, 2009

O FOCO DA ANALISE SAOS OS
DADOS ESTATISTICOS DO PNAD
DE 2008, OS INDICADORES DO
BRASIL. A PNAD DE 2008, APON-
TAVA MAIS DE 14,1 MILHOES DE
PESSOAS ANALFABETAS, ACIMA
DE 14 ANOS DE IDADE.

AVULNERABILIDADE CAUSADA
PELA MA DISTRIBUICAO DE
RENDA INDICA QUE OS MAIO-
RES INDICES DE ANALFABETIS-
MO ESTAO RELACIONADOS A
BOLSOES DE POBREZA E DE-
SIGUALDADE SOCIAL. FINALI-
ZA AFIRMANDO QUE TEMOS
MUITO QUE AVANCAR.

10. TAXA DE ANALFABETIS-
MO, POR GRUPOS DE IDADES

IBGE, 2015

ALTOS iINDICES DE ANALFABE-
TISMO DE JOVENS E ADULTOS
NO BRASIL, 14 AOS 29 ANOS,
MAIS DE 14 MILHOES.

AVALIAR AS POLITICAS PUBLI-
CAS NA MODALIDADE E VERI-
FICAR SUA EFICACIA.

11. CRESCIMENTO DA RENDA
FOI MAIOR NAS CLASSES DE
RENDIMENTO MAIS BAIXAS

IBGE, 2013

iNDICE DE CRESCIMENTO TEVE
AUMENTO COM OS PROGRAMAS
SOCIAIS DE REDISTRIBUICAO
DE RENDA.

MAIOR REDISTRIBUICAO DE
RENDA, ESTIMULA O MERCADO
E AMPLIA O ACESSO AOS BENS
DE SERVICOS.

12. PERIODIZACAO NA HIS-
TORIA DA EDUCACAO BRASI-
LEIRA: ASPECTO POLEMICO
E SEMPRE PROVISORIO

LOMBARDI, 2005

REFLEXAO E ANALISE DA PE-
RIODIZAGCAO DA HISTORIA DA
EDUCAGAO TRADICIONAL.

RECOMENDA UMA RECONS-
TRUCAO DA PERIODIZACAO
DA HISTORIA BRASILEIRA.

13 .PRIMORDIOS DA EDUCA-
CAO NO BRASIL

MATTOS, 1958

SUA NARRATIVA ESTA CENTRADA
NA BIOGRAFIA DE NOBREGA
1549 A 1570

ESTE LIVRO FOI ESCRITO EM
1958, QUANDO, AQUI NO BRA-
SIL, AINDA SE PRATICAVA A
“VELHA HISTORIA".
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14. AEDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS: UM CAMPO EM
REDEFINICAO. TRANSICAO
DE PARADIGMAS

PIERRO, 2004

0S DIVERSOS PROGRAMAS GO-
VERNAMENTAIS E OS MOVIMEN-
TOS SOCIAIS, PROPORCIONARAM
A CRIACAO DE VARIOS OBJE-
TIVOS PARA EJA, SEMPRE EM
TRANSFORMACAQ, ATENDENDO
ASVISOES DE MUNDO VIGENTES.

A HISTORICIDADE DESDE OS
ANOS 40 ATE A DITADURA
APRESENTAM AGOES LIMITA-
DAS. A EJA AINDA ESTAVA EM
CONSTRUGAO, NA BUSCA DE
SUA IDENTIDADE E FUNCAO
SOCIAL.

15. DIMINUI O ANALFABE-
TISMO NO MUNDO

PIME, 2015

AS ESTATISTICAS INDICAM QUE
COM O AUMENTO DA RENDA PER
CAPTA COM OS PROGRAMAS DE
GOVERNO E AS INDICACOES DA
UNESCO DE RESGATE DA JUSTICA
SOCIAL, MELHORAM DIVERSQS
INDICADORES, INCLUSIVE DA
EDUCACAO.

MAIS ACOES E ESTABILIZACAO
DAS ECONOMIAS, HUMANI-
ZACAO.

16. DIALOGOS INTERDISCI-
PLINARES A CAMINHO DA
AUTORIA-ELEMENTOS CON-
CEITUAIS EMETODOLOGICOS
PARA A CONSTRUCAO DOS
DIREITOS DE APRENDIZAGEM
DO CICLO INTERDISCIPLINAR

S.M.E SP, 2015

AS ORIENTACOES PAUTADAS
NUMA FORMACAO ESCOLAR
QUE RECONHECA OS EDUCAN-
DOS COMO SUJEITOS, COM UM
CURRICULO APROPRIADO AQS
DIVERSOS CONTEXTOS DAS DI-
VERSAS UNIDADES EDUCACIO-
NAIS DA CIDADE DE SAO PAULO.

PERSPECTIVA DE CONSTRUGCAO
COLETIVA SIGNIFICATIVA PARA
DESENVOLVER CIDADAOS ATU-
ANTES, PENSANTES TRANSFOR-
MADORES DAS REALIDADES
EXCLUDENTES.

17. EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS: PRINCIPIOS E
PRATICAS PEDAGOGICAS

S.M.E SP,2015

APRESENTA VARIAS POSSIBILI-
DADES DE ORGANIZACAO DAS
SALAS DE EJA NA CIDADE DE SAO
PAULO, PARA ATENDER AS NE-
CESSIDADES DOS EDUCANDOS,
COM AMPLA POSSIBILIDADE DE
GESTAO DEMOCRATICA E PAR-
TICIPATIVA NO PROCESSO DE
DEFINICAO DE MODALIDADES.

GESTAO DEMOCRATICA, IN-
CLUSAO E RESPONSABILIDADE
SOCIAL.
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18. EDUCACAO E PRATICA DE
RESPONSABILIDADE SOCIAL:
ESPACOS DE CONSTRUCAO
DE CIDADANIA.

SOUZA, 2006

FAZ UMA SERIE DE REFLEXOES
SOBRE ESTADO, RESPONSABILI-
DADE SOCIAL E NOVOS ARRAN-
JOS INSTITUCIONAIS.

RECOMENDA REFLEXOES PARA
ACOES:

RESPONSABILIDADE SOCIAL
DA EDUCACAO, AS MUDANCAS
NAS ULTIMAS DECADAS E O
PAPEL DO ESTADO, A VINCULA-
CAO DAS POLITICAS PUBLICAS
QUE PROMOVAM O DESEN-
VOLVIMENTO DAS PESSOAS.
QUE AEDUCACAO, EM TODOS
OS NIVEIS, SEJA SUJEITO NA
PROMOCAOQ DA VIDA

19. EDUCAGAO EM PRIMEIRO
LUGAR

UNESCO, 2015

RATIFICACAO DA IMPORTANCIA
DA EDUCAGCAO PARA DIMINUIR
AS DESIGUALDADES.

OBJETIVO ULTIMO DA DE-
CLARACAO MUNDIAL SOBRE
EDUCACAO PARA TODOS E
SATISFAZER AS NECESSIDADES
BASICAS DA APRENDIZAGEM
DE TODAS AS CRIANCAS, JO-
VENS E ADULTOS.

20. DECLARAGAO DE JOM-
TIEN (TAILANDIA), 09 DE
MARCO DE 1990

UNESCO, 2015

HA MAIS DE QUARENTA ANOS
ASNACOES DO MUNDO AFIRMA-
RAM, NA DECLARACAO UNIVER-
SAL DOS DIREITOS HUMANOS,
QUE “TODA PESSOA TEM DIREITO
A EDUCACAO".

OBJETIVO ULTIMO DA DE-
CLARACAO MUNDIAL SOBRE
EDUCACAO PARA TODOS E
SATISFAZER AS NECESSIDADES
BASICAS DA APRENDIZAGEM
DE TODAS AS CRIANCAS, JO-

VENS E ADULTOS.

Fonte: O autor com base nas pesquisas

A pesquisa bibliografica teve como norte descrever como foi o processo para configuracdo
atual da modalidade de ensino EJA (Educacao de Jovens e Adultos). Os autores selecionados
apresentaram dados que demonstram que no percurso da formacdo do povo brasileiro a
educacdo nao foi prioridade, mesmo porque, a visdo sociocultural dos diversos contextos
descritos evidenciam que desde a chegada dos Europeus ao novo continente as prioridades
eram mercantilistas, ndo havia uma preocupacdo com os direitos humanos relacionados a
educacdo e a outras necessidades basicas. A “virada” para a valorizacdo da justica social se deu
apos a segunda guerra mundial, onde em um processo de humanizacado global se organizam
e criam organismos de direitos humanos como a Organizacdo das Nacoes Unidas (ONU), para
criar, sugerir e acompanhar acdes aos seus signatarios.

No Brasil, a sinalizacdo para politicas publicas voltadas para os jovens e adultos, ganhou
legalidade na era Vargas, com citacdo na nova Constituicdo Federal. Até a constituicdo de 2006
a EJA era programa de governos sazonais. A partir do FUNDEB a modalidade se configura com
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direito legal, com aporte financeiro, com funcdo social de inclusdo, ao lado de outras acdes de
redistribuicdo de renda.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa bibliografica realizada utilizou-se da metodologia qualitativa, com o objetivo
de estudo descritivo sobre a trajetéria histérica da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil,
para entender a configuracdo da modalidade no contexto atual. Os dados coletados indicam
particularidades que justificam a marginalizacdo da modalidade, identificam também a funcao
social de inclusdo e a responsabilidade social dos governantes.

As fontes bibliograficas nos levam a génese da formacdo do povo brasileiro. E uma viagem
pelo tempo, onde o contexto sécio-econdmico-cultural indicava uma predominancia de nacoes
europeias que disputavam o poder na busca de novos mundos. Uma das matrizes étnico-culturais
do povo brasileiro ja estava presente quando os exploradores chegaram. Os dados histéricos
indicam que os dominadores, detentores de armas, impuseram sua cultura aos nativos. Com
intencdo direcionada inicialmente a catequizar e posteriormente, com o fortalecimento da
pedagogia Jesuitica, como sistema de formacao da elite colonial. Mais tarde, com Marques
de Pombal, é implementado um aparelho educacional a servico do Estado, para dominacao.

No periodo Imperial prevalece a elitizacdo pela posse, com poucas escolas para educacao
basica, e nenhuma para jovens e adultos.

Com a proclamacdo da Republica inicia-se um processo de autonomia da colénia, onde a 12
Constituicdo contempla a educacdo, implementam-se escolas de formacdo de professores e cursos
de normalista. Na contramao deste processo, excluem o adulto analfabeto do voto, refirmam
que o adulto pobre ndo é cidadao. O poder politico do Brasil era conservador e tradicional,
defendia os interesses da elite. Com a revolucdo da década de 1930 ocorreram mudancas e
surgiram indicacoes de melhorias populistas, inclusive para Educacao, sobretudo para EJA. A
constante luta pelo poder no Brasil o tornou instavel e ndo existiam politicas publicas, mas
projetos de governos, prevalecendo até a redemocratizacdo do pais, a partir de 1988.

As reformas ocorridas nos ambitos politico-administrativos proporcionaram um ambiente
favoravel a construcdo de uma Constituicdo Cidada que instituiu leis que obrigam o Estado
a responsabilizar-se pela justica social. A modalidade EJA esperou muitos anos para ser
contemplada, foi excluida do financiamento publico por muitos anos, excluida do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF). O FUNDEF funcionou em todo o pais de 1° de janeiro de 1998 e até 31 de dezembro
de 2006 e nao contemplava nem a educagdo Infantil e nem a EJA. Isto mudou com o Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacado (FUNDEB), que distribui recursos para toda Educacao Basica.

Este estudo observou que apés a redemocratizacdo houve varios projetos que buscaram a
inclusdo social dos jovens e adultos no Sistema Educacional no Brasil, mas que devido a autonomia
das Unidades Federativas as acdes atuais sdo pontuais, passando muitas vezes despercebidas.

As informacdes apresentadas na pesquisa bibliografica descrevem situacdes histéricas
onde o poder publico ndo priorizava a distribuicdo de bens, ndo humanizava, proporcionava a
exclusdo e a segregacdo social, ndo tinha clara a sua funcao social. Hoje, de posse de todas as
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informacdes e amparado por lei, deve assumir sua responsabilidade social que é colocar-se a
servico da comunidade e humanizar os servicos.
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Ao Programa de Pés-graduacdo Lato Sensu (especializacdo) em Gestdo Publica e Gestao
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ECONOMIA SOLIDARIA: O TRABALHO
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo refletir sobre a formacao humana que acontece
no processo autogestiondrio das Redes de Economia Solidaria. No Brasil, de um modo
especial, a Economia Solidaria propde a constituicdo de Redes de Empreendimentos
Solidario, como uma forma de fortalecimento politico, social e econdmico, diante
do processo exploratério imposto pelo sistema capitalista. A autogestdao é um
dos principios que embasam o trabalho das Organizacdes solidarias. Por meio da
constituicao de Redes e a autogestao como um método de gestdo, rompe-se com
paradigma de que o conhecimento estd somente nas maos de alguns. Ele pode ser
compartilhado e coletivamente construido. Trazemos a tona a experiéncia da Rede
de Catadores de material recicldvel do Sul e Sudoeste de Minas Gerais. A pesquisa
aponta para a importancia das decisdes no processo de trabalho associado serem
tomadas coletivamente pois propiciam troca de saberes, partilhando os ja existentes
de uma forma que todos se sintam parte do processo. Para subsidiar a reflexao foram
utilizados como referencial tedrico a Educacdo Popular e a Economia Solidaria. A
metodologia utilizada, na pesquisa, foi a da observacao participante.
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ABSTRACT

Reflect about the human formation that takes place during the self-managerial
process of Solidary Economy Networks is the purpose of the present paper. In
Brazil, in especial way, the Solidary Economy proposes the constitution of Solidary
Entrepreneurship Networks as a form of political, social and economic strengthening
against the exploitation imposed by the capitalist system. Self-management is
one of the principles that support the work of Solidary Organizations. By mean
of creation of Networks and the self-management as a method of managing,
the paradigm that knowledge is only in the hands of some is broken. Knowledge
can be shared and collectively built. The experience of the Recyclable Material
Collectors Network of the South and Southwest of Minas Gerais is presented. The
research points to the importance of the taken collectively decisions, because
they allow knowledge exchange, sharing existing ones in a way that everybody
feels involve in the process. Popular Education and Solidary Economy were used
as theoretical reference to support the reflection. Participant observation was
the methodology used in the research.

KEY WORDS

Popular education. Solidary economy. Self-management. Networks.
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1. INTRODUGCAO

O mundo do trabalho tem passado por profundas transformacodes ao longo
dos tempos. As inovacoes tecnoldgicas vao exigindo cada vez mais das pessoas,
impondo produtivismo, consumo exacerbado, individualismo e certa sobrecarga
nas atividades diarias, impedindo vivéncias pouco colaborativas e solidarias
uns com os outros.

Contrérias a esta dindmica imposta pelo sistema capitalista, encontram-se
as Organizacoes econdmicas solidarias que contrapéem o modelo econémico
vigente. Pessoas que excluidas do mercado formal de trabalho e outras por
ndo quererem mais vender sua forca de trabalho sendo parte deste sistema
neoliberal, associam-se em organizacdes econémicas solidarias com a finalidade
de gerar trabalho e renda e viverem a partir de principios e valores contrarios
ao que propoe o capitalismo e sim, conforme preconiza a Economia Solidaria3.

Muitos estudos e pesquisas sinalizam que esta outra economia, que vai além
das formas tradicionais que reduzem esta area do conhecimento apenas a
producao e distribuicdo de riquezas, contribui na formacdao humana de pessoas
que, no processo do trabalho, tomam conhecimento da necessidade de agirem
na transformacao da realidade e de que o trabalho pode ser um espaco de
outras formas de relacao.

Por estas questoes, percebe-se que a Economia Solidaria tem um papel
importantez para o mundo do trabalho, uma vez que os valores e principios
propostos contestam a légica da ordem econdémica e social vigente, contribuindo
com a emancipacdo de pessoas e a transformacdo da sociedade. Transformacoes
estas que perpassam o ambito cultural e politico, possibilitando disseminar
habitos solidarios, que envolvem mudancas no préprio modo de vida e nas
relacoes interpessoais.

O presente trabalho ird abordar as questoes tedricas acerca da Educacao
Popular e da Economia Solidaria, que trazem como proposta uma cultura
que se contrapoe ao sistema capitalista. Estas teorias serdo subsidio para a
reflexdo e o debate no que diz respeito as Redes como uma forma de circulos
de cultura“. As autoras fFardo um breve relato da experiéncia da constituicao
da Rede de Catadores da Regido Sul e Sudoeste de Minas Gerais. Um estudo

3. Economia Solidaria pode ser definida em trés dimensdes, economicamente é um jeito de fazer
a atividade econdmica de producdo, oferta de servicos, comercializacdo, financas ou consumo
baseado na democracia e na cooperacdo, o que chamamos de autogestdo. Culturalmente, é
também um jeito de estar no mundo e de consumir produtos locais, saudaveis, que ndo afetem o
meio-ambiente. Politicamente, é um movimento social, que luta pela mudanca da sociedade, por
uma forma diferente de desenvolvimento, que ndo seja baseado nas grandes empresas nem nos
latifindios com seus proprietarios e acionistas, mas sim um desenvolvimento para as pessoas e
construida pela populacdo a partir dos valores da solidariedade, da democracia, da cooperacao,
da preservacdo ambiental e dos direitos humanos. https://cirandas.net/fbes/o-que-e-economia-
solidaria. Acesso em 07/11/2016

4. Espaco dindmico, de interacdo e acolhimento e principalmente com foco no didlogo em que
todos que participam tém a possibilidade de ensinar e aprender e trocar experiéncias.
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de caso por meio da observacao participante, que se propoe a ver e analisar
como as Organizacoes Solidarias de catadores estdo se articulando em Rede:
seus desafios e lutas, seus aprendizados, suas perspectivas e a importancia
de fortalecer estas experiéncias, pois apontam para a formacao humana
destes sujeitos que comecam a descobrir a partir deste trabalho outra forma
de se relacionar com seus familiares, com o trabalho e com a sociedade. Vao
tomando conhecimento da importancia de suas acoes no campo politico,
social e econdmico, desenvolvendo nestes o sentido de Homem como sujeito
da historia.

2. ALGUMAS REFLEXOES DAS TRANSFORMACOES DO MUNDO
DO TRABALHO

O sistema econdmico vigente insere o mundo na légica do descartavel. Mance
(1999, p.18), diz que “o capitalismo desumaniza as necessidades pessoais para
realizar seus giros de producao que possibilitam o acimulo de mais-valia; gera
novas necessidades e desejos, criando satisfacoes e gozos alienados”. Afirma que
neste mundo de mercadorias, os bens materiais tem mais valor que as pessoas e,
no entanto, estas sé sdo reconhecidas socialmente se participam desta riqueza
e se ndo a tém, ndo podem ser reconhecidas socialmente. Isto porque na légica
do capital, as pessoas valem menos do que a riqueza que dizem possuir. Para
Badiou (2015, p.6), “o capitalismo é um sistema de roubo planetario exacerbado,
é um regime de depredadores, é um regime de banditismo universal”.

A populacao vai crescendo e cresce com ela uma demanda desmedida de bens
de consumo e desvalorizacdo quase que imediata desses bens.

(...) Encontram-se nas ruas as sobras do desenfreado consumo da sociedade.
Restos de todas as coisas e em grandes quantidades... o desperdicio é proporcional
a sua intensidade, estimulada pela moda, pela gandncia, pela ignordncia, pela
compulsdo e pelo compromisso do ter levado ao extremo, sobrepujando os
valores do ser. (JUNIOR, 2008, p. 5).

Para Mance (1999, p. 18), o que o sistema capitalista propde ndo permite
que a vida em todos os sentidos se multiplique, ndo possibilita o bem-viver
e este estd muito distante do que o consumismo alienante promove. Logo, é
urgente pensar alternativas que, mesmo dentro do sistema vigente, tenham
como proposta ressignificar o modo de produzir, ou seja, o trabalho como
espaco/tempo de relacoes humanas, espaco solidario de releitura da vida e de
ndo alienacao, local de aprendizado, de “bem viver”. Espaco educativo, em que
uns aprendam com os outros, troquem aprendizados e saberes, construindo,
produzindo e reproduzindo novas formas de trabalhar, baseadas no principio
da solidariedade e do cuidado com o outro e com o meio ambiente.

O trabalho faz parte da condicdo humana, estd intrinseco em sua existéncia,
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pois “apenas o ser humano trabalha e educa” (SAVIANNI, 2007, p. 152). A
precarizacao e subordinacdo do trabalhador sdo caracteristicas do modelo
neoliberal e arelacdo do ser humano com a natureza, neste modelo capitalista,
ndo pode ser respeitosa. Com outros é de competicdo e individualismo.

Diante do exposto, é impossivel adequar-se a realidade imposta, com principios
e valores contrarios ao sistema vigente, em que grande parte das pessoas sao
descartadas como objeto, pois este sistema é quem dita as regras. O que antes
definia a esséncia humana, torna-se peso para o ser humano e também faz deste
o depredador da natureza.

3. AEDUCAGCAO POPULAR E O MUNDO DO TRABALHO

Para analisar as praticas de educacado popular, conforme reflete Costa (1973,
p. 3), é preciso ter em conta que esta tem que estar a servico das camadas
populares. E importante também conhecer a realidade em que esta est3
inserida e quais sdo as suas principais demandas. Nao é possivel pensar em
tal pratica educativa sem saber qual o contexto em que vivem os sujeitos que
participardo do processo. E extremamente importante conhecer a realidade e
juntamente com os sujeitos da acao, elaborar instrumentos de compreensao
e encaminhar uma atuacao que se identifique sempre mais com os interesses
do coletivo. Afirma ainda, que “a educacao popular é educacdo no sentido de
que sua atribuicdo social diz respeito a apropriacao, pelas camadas populares,
de um saber-instrumento”s e este saber torna-se uma ferramenta politica nas
acoes cotidianas de suas lutas acompanhadas de uma pratica libertadora.

Para Freire, “a primeira condicdo para que um ser humano possa assumir
um ato comprometido estd em ser capaz de agir e refletir” e “o compromisso
proprio da existéncia humana, s6 existe no engajamento com a realidade”
(FREIRE, 1997, p. 18-22). Portanto o conceito de Educacao de Popular como uma
pratica educativa para a libertacao firma-se em poder ser um “instrumento que
ajuda a aprofundar a compreensao da realidade social existente e a encaminhar
uma atuacdo que se identifigue sempre mais com os interesses das camadas
populares” (COSTA, 1973, p. 6).

Levando em conta esta analise pode-se dizer que nao cabe a Educacao Popular
mudar a realidade, mas ser um instrumento importante para possiveis mudancas.
Possibilitar que os sujeitos do mundo do trabalho tomem conhecimento da
realidade em que vivem e que possam fazer uma “leitura” da situacao social
em que estdo inseridos e realizar acoes de transformacao da opressdo numa
“praxis” libertadora. Estimular a capacidade de olhar para a vida, a realidade e
conseguir problematiza-la criticamente, compreender o contexto, ter capacidade
de fazer comparacoes e elaborar porqués.

5. Para Costa, o conceito de Saber é entendido como elaboracdo e incorporacdo de conhecimento, valores
e atitudes. Saber enquanto sabedoria elaborada desde a vivéncia e reflexdo dos acontecimentos sociais.
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Portanto, é importante uma pratica educadora que tenha como missao contribuir
para que as pessoas saiam da condicdo de opressao e tenham a convic¢do de
que sao sujeitos de direitos.

4. A ECONOMIA SOLIDARIAE A RELAGCAO COM A CULTURA
DO TRABALHO EM UMA SOCIEDADE IMERSA NO SISTEMA
CAPITALISTA

Paulo Freire (2014, p. 19) afirma que a nossa presenca no mundo ndo pode
ser neutra e que isto implica em escolha e decisdo. Diante desta afirmativa
somos provocados a repensar nossa forma de estar no mundo. E necessario e
urgente propor outro mundo possivel®.

Segundo Frigotto (2004, p. 281), “a realidade nos mostra que os trabalhadores
nao querem morrer - o ser humano quer viver” e é preciso viver de forma
digna e justa. Diante desta realidade, colocam-se em questdo os paradigmas
fundantes do capitalismo que orientam para o progresso a todo custo. E preciso
repensar o modo de estar no mundo. “Outra pedagogia de relacdo do sujeito
com seu ato de consumir, de trabalhar, de comercializar e de se relacionar no
seu territorio, torna-se entdo um imperativo politico-pedagdégico da economia
solidaria” (BERTUCI e KIRSCH, 2012, p. 56).

“Os sujeitos humanos constroem suas identidades enquanto individuos a partir,
sobretudo, do trabalho, ou seja, uma atividade remunerada economicamente
que vem acompanhada de uma série de direitos. Ndo é assim também que nos
habituamos a pensar economia, como sinénimo exclusivo de troca mercantil?
Como se ndo houvesse ou ndo fosse possivel conceber-se outro modo de fazer
economia além deste. (GENATU; LAVILLE, 2004, p. 16)

A Economia Solidaria tem como principios: a valorizacao social do trabalho
humano, a satisfacdo plena das necessidades de todos como eixo da criatividade
tecnoldgica e da atividade econdmica, o reconhecimento do lugar fundamental
da mulher e do feminino em uma economia fundada na solidariedade, na busca
de uma relacdo de intercambio respeitoso com a natureza e os valores da
cooperacao e da solidariedade’.

Para Genauto e Laville (2004) a economia solidaria tem por vocacdo combinar
a dimensao publica e uma dimensao comunitdria, ou seja, construir valores,
propostas e solucdes para os problemas publicos. Busca sair do assistencialismo,
que é uma pratica social comum nos tempos atuais — uma forma de acreditar

6. O Férum Social Mundial — FSM é um acontecimento anual, estruturado internacionalmente. Seu objetivo
é conter uma globalizacdo moldada pelos lideres do modelo capitalista-liberal. Seu slogan: Um outro
mundo é possivel. Acesso em 14/11/2015. http://www.infoescola.com/geografia/forum-social-mundial/
7. Carta de principios da Economia Solidaria - junho de 2003, Ill Plendria Nacional da Economia Solidaria.
Disponivel em: <http://base.socioeco.org/docs/carta_de principios_do_fbes.pdf>. Acesso em: 12 jul. 2016.
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que o dever estd cumprido — sair desta posicao que muitas vezes poe as pessoas
em uma condicdo superior.

“Hd, no entanto, uma outra alternativa. A economia soliddria é ou poderd
ser mais do que mera proposta a incapacidade do capitalismo de integrar
em sua economia todos os membros da sociedade desejosos e necessitados
de trabalhar. Ela poderd ser o que em seus primérdios foi concebida para
ser: uma alternativa superior ao capitalismo [...] A Economia soliddria foi
concebida para ser uma alternativa superior por proporcionar das pessoas que
a adotam, enquanto produtoras, poupadoras, consumidoras etc., uma vida
melhor (SINGER, 2002, p.26)

Diante disto podemos afirmar que sua proposta politico-pedagdgica, econémica,
social e ideoldgica é a garantia e a promocao de direitos para todos e que suas
iniciativas dizem respeito a atividades socioecondmicas e sécio comunitarias,
pautadas na autogestdo, na cooperacao, na reciprocidade e no desenvolvimento
sustentavel, fFundamentadas na solidariedade e caracterizadas como experiéncias
de trabalho cooperado.

5.0 CATADOR DE MATERIAL RECICLAVEL

H4 muitos anos homens e mulheres, catadores de “lixo”, lutam pela sua
sobrevivéncia catando nas ruas e becos das cidades o lixo produzido pelo
consumismo desenfreado da sociedade. Segundo Pinhel (2013, p. 17) a urbanizacao
intensa e o estilo de vida alteraram de modo significativo a quantidade de
residuos gerados na sociedade e mudou o tipo de lixo em quantidade, qualidade,
volume e composicdo. Neste novo contexto, aumentou significativamente a
acao dos catadores nas ruas.

Atualmente 90% dos residuos que chegam a industria de reciclagem, passaram
pelas maos de catadores (PINHEL, 2013, p. 32). Estes, ao fazerem a limpeza urbana
procedem a coleta e a separacao por classificacdo de materiais, os vendem a
um intermediario que é quem ird fazer a venda direta para a indUstria. Esses
intermedidrios recebem o material coletado pelos catadores e estabelecem o
preco a ser pago, ou seja, o catador ndo pode estabelecer o valor de seu trabalho.
Os catadores estdo inseridos em uma cadeia que é estruturada pela dindmica
do capital, logo, sujeitos as variacoes do mercado mundial. “A indUstria, ao
comprar reciclaveis, beneficia-se com economia de energia elétrica e matéria-
prima virgem, além da mao de obra para triagem” (PINHEL, 2013, p. 22).

Desde a década de 90, estes trabalhadores tém buscado formas de organizar
e lutar pelo reconhecimento de seus trabalhos. No ano de 2001, foi constituido
o Movimento Nacional dos Catadores de Materiais Recicladveis - MNCR, um
movimento politico e social, com objetivo de organizar e valorizar esta categoria
e garantir o protagonismo destes sujeitos. Com a instituicado do MNCR os
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catadores se fortalecem e aprofundam coletivamente outros conhecimentos,
saberes e habilidades na luta politica para conquistar seus direitos.

Paulo Freire (2000) afirmava que gostava de ser gente porque mesmo sabendo
das condicoes ideoldgicas em que nos encontramos, hd barreiras de dificil
superacao, na dificil tarefa de mudar o mundo, mas esses obstaculos nao se
eternizam. Essa afirmacao é perceptivel na vida dos catadores e catadoras. As
lutas e bandeiras levantadas por eles demonstram que as pessoas devem ser
plenamente autdnomas, sujeitos e ndo objetos da historia.

Além de fazerem da atividade de catacdo um meio de sustento para si e seus
familiares, contribuem com o meio ambiente pois evitam que estes residuos
sejam encaminhados para aterros e lixdes causando uma maior degradacao do
Planeta Terra.

Diante do exposto refletimos que neste processo de lutas e conquistas, estes
homens e mulheres defendem o direito ao trabalho e o reconhecimento pela
prestacao do servico que fazem as cidades e ao meio ambiente e que nao se
pode recuar diante das artimanhas do capital.

6. AS PRATICAS DE AUTOGESTAO DA REDE SUL E SUDOESTE DE
MINAS GERAIS

Em 2010 a ONG INSEA® e 0 MNCR?, no ambito do Programa Cataforte®,
realizou um amplo processo formativo dos catadores de varias cidades do Sul e
Sudoeste de Minas Gerais. Além de um diagndstico situacional, obteve-se como
resultado a elaboracdo do Plano Regional de Atuacao em Redes. Com base
nestes estudos, a coordenacao do INSEA, juntamente com representantes do
MNCR, iniciou um didlogo com a DANONE BRASIL' para aimplementacdo de um
projeto na regido do Sul de Minas com o intuito de fortalecer as Organizacdes de
catadores da regiao, tendo como referéncia o compromisso ambiental e social
da empresa e a responsabilidade compartilhada na gestdo dos residuos sélidos
urbanos, conforme prevé a Politica Nacional de Residuos Sélidos - PNRS2,

8. Instituto Nenuca de Desenvolvimento Sustentdvel - http://www.insea.org.br/

9. Movimento Nacional dos Catadores de Materiais Reciclaveis - http://www.mncr.org.br/

10. Cataforte: parceria entre a Secretaria-Geral, Fundacdo Banco do Brasil, Ministério do Trabalho e
Emprego, Ministério do Meio Ambiente, Fundacdo Nacional de Salde (Funasa), Banco Nacional de
Desenvolvimento Econdmico e Social (BNDES), Petrobras e Banco do Brasil. O Programa Cataforte
existe desde 2009 com o objetivo de estimular a organizacdo de grupos de catadores com base nos
principios da economia solidaria. Disponivel em: <http://blog.planalto.gov.br/governo-lanca-terceira-
etapa-do-programa-cataforte-e-destina-r200-milhoes-para-cooperativas>. Acesso em: 20/11/2015
11. Empresa que atua no Brasil desde 1970, produtora de produtos lacteos. Disponivel em: <http://
www.danone.com.br/a-danone/no-brasil>.

12.Lein®12.305/10: contém instrumentos importantes para permitir o avanco necessario ao Pais no
enfrentamento dos principais problemas ambientais, sociais e econdémicos decorrentes do manejo
inadequado dos residuos sélidos. Disponivel em: <http://www.mma.gov.br/pol%C3%ADtica-de-
res%C3%ADduos-s%C3%B3lidos>. Acesso em: 25 abr. 2016.
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A iniciativa desta parceria possibilitou a elaboracao e execucao de um Projeto
que assessorou em 23 municipios da regido, 27 associacoes e cooperativas de
catadores de reciclaveis.

Uma das demandas dos catadores foi a constituicao de uma Rede de
comercializacdo solidaria de material reciclavel. Esta era uma expectativa alta
e uma esperanca de possibilitar o fortalecimento dos seus empreendimentos,
pois para eles a estratégia da articulacdo em Rede significa um fortalecimento
de suas Organizacoes. A Rede evidencia o fato de que as unidades produtivas
que atuam isoladamente tendem a ter mais dificuldades. A unido em Rede
possibilita varias acoes de forma coletiva.

“o mecanismo natural para atingir esse objetivo é a concentra¢do da oferta
de materiais reciclaveis em redes de organizacoes de catadores capazes de
recuperar uma quantidade considerdvel de material que lhes permita ter uma
participacdo importante no mercado, negociando assim precos e condicoes
com as industrias” (PINHEL, 2013, p. 22).

E importante ressaltar, que a constituicio de Redes foi uma pauta do movimento
da economia solidaria™ que previa o fortalecimento das Organizacoes econémicas
e solidarias. O inicio das atividades para pensar a constituicdo da Rede dos
catadores deste projeto foi no ano de 2013. Houve um amplo processo formativo
para contribuir com os catadores na compreensao do funcionamento juridico
de uma Cooperativa de segundo grau'4. Foram realizados cerca de 4 encontros
formativos, que aconteceram em municipios diferentes na regido Sul de Minas
Gerais. O intuito era também de fomentar a troca de experiéncias e expectativas,
bem como de conhecer a realidade dos companheiros e companheiras em
outros municipios.

As atividades Formativas foram participativas, proporcionando integracao entre
os participantes e promovendo um ambiente que estimulasse a participacao e,
ao mesmo tempo, em que a construcdo do conhecimento fosse colaborativa,
cooperativa, com base na troca coletiva de saberes, experiéncias e indagacoes.
Em uma das atividades de formacao foi realizado um levantamento's de suas
capacidades e os catadores fizeram o seguinte levantamento do que para eles
significava “forca”: Coleta; Equipamentos; Unido; Gestao; Material; Vontade

13. Apoiar e fortalecer a organizacdo de Redes de Cooperacao Solidaria constituida por empreendimentos
econdmicos solidarios como estratégia de fomento as cadeias produtivas e arranjos econdémicos
territoriais e setoriais de producdo, comercializacdo e consumo solidarios, com vistas a promocado do
desenvolvimento territorial sustentdvel e a superacdo da pobreza extrema no dmbito do Plano Brasil
Sem Miséria. Disponivel em: <http://www.mtps.gov.br/images/Documentos/EconomiaSolidaria/
orientacao/AcoesintegradasRedes.pdf>. Acesso em: 08 ago. 2016

14. Organizacdo em comum e em maior escala dos servicos das filiadas, facilitando a utilizacdo reciproca
dos servicos. Disponivel em: <http://www.ocb.org.br/site/cooperativismo/classificacao.asp>. Acesso
em: 15ago 201..

15. Os pontos levantados foram transcritos conforme os catadores elencaram.
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de trabalhar; Insercao dos catadores nos servicos de satide municipal; Parcerias
com grandes geradores; Articulacdo; Producdo; Assisténcia técnica; Organizacao;
Saude do trabalhador; Estrutura; Vontade de criar uma Associacao; Grupo
solido; Organizacdo e limpeza; Documentacdo em dia; Grupo de catadores;
Galpao; Atender editais; Caminhao; Controle administrativo; Parceria entre
cooperativas; Quantidade de materiais (muito material); Saida do lixdo e
criacdo da associacao; Parceria com INSEA; Resisténcia; Produtividade; Tempo
de organizacao; Persisténcia.

Demo (1999), fala da importancia de dialogar criticamente com a realidade.
Estas forcas levantadas pelos catadores demonstram o profundo conhecimento
que estes trabalhadores, homens e mulheres do “lixo”, tém de sua capacidade de
trabalho, da realidade em que estdo inseridos e que muitas vezes sdo abafados
os seus “gritos”, quando afirmam que tém capacidade organizativa.

De acordo com Paulo Freire (2005), ninguém melhor que os oprimidos para
entender o significado terrivel de uma sociedade opressora. Eles sabem e vivem
os efeitos da opressdo e por isso compreendem perfeitamente a necessidade
de libertacao, “a que nao chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca;
pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela”. (FREIRE,
2005 p.34).

Outra questao importante foi a reflexdao sobre a constituicdo da Rede: “Porque
queremos uma central de cooperativas?” Realizaram um amplo didlogo e chegaram
a seqguinte conclusdo’s: Maior facilidade na obtencdo de recursos (estrutura/
equipamentos); Crescimento e fortalecimento das cooperativas e associacoes
(gestao eficaz/aumento de renda); Maior mobilizacdo da populacdo quanto a
importancia da coleta seletiva (educacao ambiental); Maiores oportunidades
na elaboracdo de projetos; Profissionalismo; Organizacdo; Maior apoio em
elaboracado de projetos; Melhor valorizacao do produto; Maiores informacoes;
Maior credibilidade; Fortalecimento do poder de negociacdo do material;
Aumento da renda; Agregar mais pessoas (novo canal de trabalho); Melhor
qualidade do material para venda direta para a industria; Crescimento de
todos; Fortalecer a classe dos catadores; Ficar livre do atravessador; Melhoria
no preco dos materiais; Melhoria nas condicdes de trabalho; Fortalecimento
das associacoes e cooperativas; Busca de novos incentivos e parcerias mais
solidas; Assisténcia técnica para associacoes e cooperativas; Diminuicdo nas
fraquezas e ameacas; Aumento das potencialidades; Troca de experiéncia entre
associacoes e cooperativas; Maior poder de mobilizacdo; Melhoria nas relacoes
interpessoais; Reconhecimento; Agregar valor; Conhecimento; Fortalecimento
dos catadores; Capacitacao; Maiores recursos; Apoio com parcerias; Padronizacao
dos materiais; Comunicacao.

A importancia desta pergunta nos remete a seguinte reflexao de Freire,
“quando o homem compreende sua realidade, pode levantar hipéteses sobre
o desafio dessa realidade e procurar solucoes. Assim, pode transforma-la e

16. Transcrito das tarjetas utilizadas na atividade formativa, conforme escrito pelos catadores.
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com seu trabalho pode criar um mundo préprio: seu eu e suas circunstancias”
(FREIRE, 1997, p. 38).

Apo6s os momentos Formativos e constituida a Rede Sul e Sudoeste MG,
os catadores e catadoras, compreendendo a realidade e o desafio de fazer
este empreendimento caminhar, mesmo dentro dos limites e dificuldades do
cotidiano, comecaram a pensar a rotina de autogestdo da rede, ou seja, como
seria a gestao da mesma, uma vez que cada Organizacao localiza-se em um
municipio. Elaboraram um plano de atuacdo em Rede e. para fazer acontecer
este planejamento, mensalmente, representantes das Organizacoes Ffiliadas
a Rede tém se reunido, buscando fazer cumprir a missdo que nos encontros
de capacitacado disseram ter para gerenciar a Rede: “atuar com qualidade e
compromisso social, respeitando a legislacdo e incentivando o uso de novas
tecnologias, onde o didlogo, a comunicacao e a capacitacao das associadas
resultem em geracdo de renda, com distribuicdo justa e valorizacdo do trabalho
humano”.

Ha trés anos, desde a sua constituicdo estao passo a passo fazendo acontecer
a missdao pensada de atuacdo da Rede Sul e Sudoeste MG. As associacoes
e cooperativas avaliam que depois da atuacdo em Rede, jd ndo se sentem
enfraquecidos diante dos intermedidrios, pois conseguem negociar os precos,
com base nos valores vendidos pelas Organizacdes em outros municipios; a
experiéncia da venda coletiva tem sido interessante e produtiva no que diz
respeito ao valor agregado ao material reciclado e, consequentemente, a
remuneracao dos grupos.

O didlogo entre os empreendimentos participantes do processo para melhoria
desta forma de organizacao esta relacionado a negociacao das taxas de frete bem
como a inclusdo de novos empreendimentos, uma vez que a proposta da rede
€ agregar cada vez mais grupos interessados em se fortalecer, consolidando a
rede. Os participantes relatam que as reunioes mensais sdo espacos produtivos
e enriquecedores, pois além de trocarem informacoes sobre como estao as
suas organizacoes, compartilham saberes, melhorias e dificuldades, trocam
experiéncias, interagem e pensam possibilidades de progressos.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Esta experiéncia contribui com a reflexao sobre como o trabalho cooperativo
e solidario pode produzir um processo de emancipacao social, que possibilita
desenvolver novos sentidos, maneiras de pensar, de vivenciar experiéncias e
de relacionar-se com o mundo.

H4 uma disposicdo para o didlogo e para as trocas de saberes, construida
no dia a dia do trabalho coletivo e da luta politica. Por isso propusemos a
reflexdao de pensar as redes da economia solidaria como um espaco de circulo
de cultura, pois como foi possivel perceber no relato da Rede Sul e Sudoeste
MG, o processo de troca permite pensar outras formas de relacionar-se com o
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trabalho, de posicionar-se no mundo.

Percebemos que as acoes desenvolvidas por estes catadores da Rede Sul
e Sudoeste MG, tem propiciado uma experiéncia de resgate da cidadania, de
apropriacao social e politica sobre modos de vida e trabalho. Nas reunidoes mensais
ha o planejamento das demandas e as organizacoes associadas dialogam sobre
suas melhorias e dificuldades, procurando contribuir para alcancarem melhorias
coletivas. Os meios de comunicacdo tém sido fFerramentas de contato entre si,
a fim de facilitarem a comunicacdo uns com os outros.

Pode-se dizer que estes homens e mulheres que ficam “escondidos” entre
o “lixo”, muitas vezes confundidos com o lixo, estdo reciclando suas vidas e
nesse exercicio vivenciam o poder se exprimir livremente, serem escutados e
perceberem que suas opinioes sdo respeitadas e pesam no destino do coletivo
neste movimento de transformacoes, de reciclar vidas. Estdo despertando
para um importante papel nesta sociedade, assumindo a luta contra normas
arbitrarias, hierdrquicas opressoes, discriminacoes, injusticas e desigualdades
sociais.

A experiéncia das associacoes e cooperativas filiadas a Rede Sul e Sudoeste
MG contribui com a reflexdao sobre a importancia do processo denso de
educacdo popular, onde as dimensdes educativas e a organizacao politica
vao se desenvolvendo de forma organica e complementar. Desse modo, estas
dimensoes se entrelacam com o mundo do trabalho, fazendo com que ganhe
contornos técnicos que nos levam ao entendimento da educacdo popular como o
esforco de mobilizacdo social, organizacdo e capacitacao das classes populares.

Os aspectos derivados da organizacdo popular de catadores nos ajuda a
pensar em um processo de conhecimento coletivo que é acumulado de modo
sistemdtico, que é indispensavel para o processo de resisténcia coletiva, mas,
principalmente, de construcao coletiva.

A poténcia presente nas prdticas dos catadores deste projeto, e de todos os
outros, nos convida a pensar na importancia de compreender a economia solidaria
e a educacdo popular como possibilitadores de uma mobilizacdo e organizacao
popular para o exercicio do poder, que necessariamente vai se conquistando.
E ainda, na contribuicdo de levar os sujeitos a repensarem sua forma de estar
no mundo, pois as pessoas vao se apropriando, vao se tornando protagonistas
de mudancas importantes para a transformacao da historia.
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INTEGRACAO ENTRE UMA
COMUNICACAO E EDUCACAO: UMA

OPORTUNIDADE DE NEGOCIOS
EM DIRECAO A INFORMACAO
CONCISTENTE E CRITICA
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RESUMO

Diante de um cendrio de desaceleracao econdmica e crise politica brasileira, reforcado
negativamente por uma midia conservadora, alinhada ideologicamente com interesses
das camadas dominantes, inimeras instituicoes nao governamentais viram diminuir
os investimentos em projetos sociais e entraram em crise financeira. Para sobreviver
a esse momento as organizacoes sao desafiadas a inovar, reciclar, reinventar, rever
planos e metas para se reposicionar em um mercado intensamente competitivo e
de poucos recursos: o Terceiro Setor. A partir de pesquisa qualitativa-descritiva,
bibliografica e documental, e utilizando a ferramenta Quadro de Modelo de Negdcios
(Business Model Canvas), proposta por Alexander Osterwalder e Yves Pigneur
(2011), que serve para planejar e visualizar as principais funcdes de um negdcio e
suas relacoes, foi desenvolvido um projeto de Educomunicacdo para Organizacoes
da Sociedade Civil (OSCs), em especial, as que atuam na area da Educacdo. Este
projeto surgiu em resposta as dificuldades econdmicas que as OSCs tém enfrentado
nos Ultimos anos e a necessidade de colocarem em pratica acoes inovadoras para
que consigam permanecer em um mercado altamente competitivo, e ainda assim
honrarem suas missoes, como transformacao social e fortalecimento da democracia
participativa. O projeto de Educomunicacao aqui apresentado tem como objetivo
orientar os sujeitos participantes do projeto para a construcao e disseminacao de
informacao plural e diversa, contribuindo na formacao de leitores criticos das midias
e conscientes de seus direitos enquanto produtores e consumidores de informacao.
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ABSTRACT

In front of an economical deceleration cenary and political brazilian crisis, negatively
reinforced by a conservative midia, idelogically ligned with the interesess of
dominant classes, ununbrebable non gevernamental institutions have seen
diminish the investments in social projects and get to a financial crisis. In order
to survive to this situation the organizations are challenged to renew, recycle,
reinvent, review plans and goals in order to be able to replace themselves in an
intensivelly competitive market and of few resources: The third sector. Starting from
a qualitative-descriptive research, bibliography and documental, and using the tool
(Business Model Canvas), proposed by Alexander Osterwalder and Yves Pigneur
(2011), that is usefull to plan and visualize the principle functions of a bussiness
and their relationships, a project of Educommunication has been developed for
Civil Society Organizations (CSOs), specially those that work with Education. This
project appeared as an answer to the econmomical difficulties that the CSOs have
improved during the last years and the necescity to place in practice inovating
actions in order to be able to survive in a highly competitive market, and even so
to honour their missions as a social transformation and strenghening participative
democracy. The Educommunication Project here presented has a main goal to guide
the participant subjects of the project for the construction and dissemination of
plural and diverse information, contributing in the formation of critical readers
and awared of their rights as producres and consumers of information.
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INTRODUCAO

Brasil, 2016. Diante de um cenario politico instavel, com o impeachment da
presidenta Dilma Rousseff e a entrada de um governo considerado por muitos
ilegitimo, com graves dendncias aos retrocessos no campo dos direitos sociais,
humanos e trabalhistas, tem-se, ainda, a parcialidade da grande imprensa brasileira
que ameaca a democracia ao distorcer, descontextualizar, manipular e omitir
informacoes, mantendo na ignorancia milhdes de brasileiros e brasileiras, para
preservar interesses particulares e de grupos a quem presta servicos.

Em tempos da proposta da “Escola sem Partido”, da proposta da Emenda
Constitucional (PEC) 55, que corta por 20 anos investimentos nas areas sociais,
principalmente na Educacdo e na Saude, e, ainda, num contexto em que o Brasil
é surpreendido pela reforma do Ensino Médio, tudo elaborado as pressas,
imposto, sem consulta, sem didlogo com a comunidade, vimos ainda ataques ao
educador Paulo Freire (1921-1997). Nas manifestacoes de marco de 2015, uma
faixa, em Brasilia, dizia: “Chega de doutrinacdo marxista. Basta de Paulo Freire”
(ARAUJO, 2016). Em junho deste ano, a biografia do educador foi alterada nas
paginas da Wikipedia, pela Serpro, empresa de Tl do governo federal. A edicdo
incluiu no texto paragrafos que atribuem a Paulo Freire a origem de “doutrinacao
marxista” nas escolas e universidades. (MELITO, 2016).

A pedagogia do educador Paulo Freire (1921-1997) é mais necessdria do que
nunca. Seqgundo estudiosos de sua obra, sua pedagogia é fundamental para
confrontar os desafios que a educacao e a propria sociedade vem enfrentando
na atualidade. Um deles, Osmar Favero, em seu artigo Paulo Freire: importancia
e atualidade de sua obra, definiu Paulo Freire como “um grande educador que
colocou a educacdo como um instrumento privilegiado de entendimento, critica
e transformacdo da realidade” (FAVERO, 2011, p. 3). E sobre sua pedagogia,
concluiu: “Em sintese, a pedagogia de Paulo Freire é revoluciondaria; é um resgate
do sentido da utopia. E é exatamente sua dimensao ética que lhe confere intensa
atualidade e distinguida importancia” (FAVARO, 2011, p. 7).

N&ao por acaso que Paulo Freire foi declarado, pelo Ministério da Educacao,
Patrono da Educacao Brasileira, em 2012. Para ele, a educacdo se sustenta no
didlogo, na problematizacao, na consciéncia critica, na esperanca e na autonomia.

Paulo Freire nasceu em Recife, em 1921. Ainda na infancia vivenciou a pobreza,
durante a crise econémica mundial, de 1929, e dificuldades com a morte de seu
pai, quando tinha 13 anos. Formou-se em direito, mas preferiu o magistério.
Foi professor, diretor, superintendente, consultor, trabalhador da educacao.

Em suas primeiras experiéncias de alfabetizacdo, em 1963, em Angicos (RN),
alfabetizou 300 pessoas em um més. Em 1964, quando coordenava o Plano
Nacional de Alfabetizacdo, com o Golpe Militar, foi preso. Depois de 72 dias
de reclusao, deixou o pais. Exilou-se primeiro no Chile, onde, durante 5 anos,
desenvolveu trabalhos em programas de educacao de adultos. L4 escreveu a
sua principal obra: Pedagogia do Oprimido.

Também deu aulas nos Estados Unidos e na Suica e organizou planos de
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alfabetizacdo em paises africanos. Em 1980, depois de 16 anos de exilio,
retornou ao Brasil. Entre 1989 e 1991, foi secretdrio municipal de Educacao de
S3o Paulo. Foi nomeado Doutor Honoris Causa de 28 universidades em varios
paises e teve obras traduzidas em mais de 20 idiomas. Em 1997, lancou seu
altimo livro, Pedagogia da autonomia. Paulo Freire morreu no mesmo ano, de
enfarte (INSTITUTO..., 2016).

Paulo Freire, reconhecido e valorizado internacionalmente, recentemente
apontado como o terceiro pensador mais citado do mundo em universidades
da drea de humanas, segundo levantamento feito através do Google Scholar, é
recorrentemente desqualificado no Brasil (PAIVA, 2016). Sua histéria vem sendo
desrespeitada e, nesse sentido, a midia tradicional tém tido um papel decisivo
quando publica apenas os ataques sofridos pelo educador.

Examinando o contexto dos meios de comunicacao no Brasil, temos que apenas
11 familias controlam a maior parte da informacao que circula no pais. As familias
Marinho (Globo), Abravanel (SBT), Macedo (Record), Saad (Band), Carvalho e Dallevo
(Rede TV), Frias (Grupo Folha), Civita (Grupo Abril), Mesquita (Grupo Estado),
Sirotsky (Rede Brasil Sul — RBS) e Queiroz (Grupo Verdes Mares) decidem quais
informacoes os brasileiros devem receber e quais ndao devem. Essas familias sao
proprietdrias das maiores redes de radio e TV e ainda controlam os veiculos de
midia impressa (jornais e revistas) e virtual (internet) mais influentes do Brasil
(LEVANTE..., 2011). O resultado é a producao e veiculacdo de uma visao de mundo
influenciada pelos interesses hegemonicos e dominantes, pelas relacoes politico-
econdmicas em que esses veiculos estdo inseridos e pela ideologia e valores que
os proprietarios das midias expressam.

Além de uma crise de ética e de uma crise politica, o Brasil vive também
uma crise econdmica. E crises econdmicas sdo, geralmente, acompanhadas de
enfraquecimento do Terceiro Setor.

Com menos recursos em caixa, as empresas que apoiam projetos sociais
restringem suas doacoes a entidades sem fins lucrativos. Esse tende a ser o primeiro
investimento a ser cortado. Além disso, os governos — com seus recursos publicos
— demoram a renovar convénios e parcerias, sobretudo e partir do momento
em que comeca, no Brasil, um processo de criminalizacdo das Organizacoes da
Sociedade Civil, tanto por parte dos meios de comunicacdo, como dos préprios
governos. Esse cenario comecou a ser formado em 2007 quando a chamada CPI
das ONGs, realizada no Senado Federal, apurou irregularidades no repasse de
recursos publicos para Organizacoes da Sociedade Civil envolvidas em esquemas
fraudulentos, em financiamento de campanhas politicas e atividades partidarias
(BRASIL, 2010).

Analisada essa conjuntura, este artigo propoe, entdo, como direcdo para a
construcdo e disseminacdo de informacao consciente e critica, um projeto de
Educomunicacao que integra comunicacao e educacao, desenvolvido e ministrado
por Organizacoes da Sociedade Civil que atuam na area de Educacdo e que tém
suas acoes pautadas pelo pensamento de Paulo Freire. O Projeto é destinado a
educandos(as) de 15 a 17 anos e seus(suas) respectivos(as) educadores(as) das
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escolas estaduais de todo o pais — e tem como finalidade promover a inclusdo das
linguagens e tecnologias da comunicacao (fotografia, radio, jornal, boletins, TV,
Internet) no ambiente escolar, despertando interesse e provocando a participacao
de todos(as) na construcdo e compartilhamento de processos comunicativos de
forma critica e consciente.

Na parte 1 deste artigo, Referencial Teorico, sdo apresentadas reflexdes sobre
Educacdo, Comunicacdo e Educomunicacao, especialmente, a partir dos ensinamentos
de Paulo Freire, Moacir Gadotti e Ismar de Oliveira Soares. Os conceitos de midia,
inovacao e modelo de negécio também sdo expostos nesta parte.

Na parte 2, Contextualizacdo do Setor, dados sobre as Organizacoes da Sociedade
Civil no Brasil, o mercado e a parceria com o Estado; além de nimeros atuais da
Educacao brasileira, com foco na juventude/adolescente de 15 a 17 anos, mostram
o potencial a ser trabalhado.

A parte 3 apresenta em detalhes o Quadro de Modelo de Negécios do projeto
de Educomunicacao, desenvolvido para as Organizacoes da Sociedade Civil, com
os nove blocos que demonstram como uma empresa pretende gerar valor. Na
sequéncia, as Consideracoes Finais.

1. REFERENCIAL TEORICO
EDUCAGAO E COMUNICACAO

Paulo Freire propoe uma pedagogia libertadora, reflexiva e critica, cidada e plural.
Para ele, educar ndo é apenas ensinar a ler e escrever, é um “ato politico” (FREIRE,
1987), que se sustenta no didlogo, na problematizacdo, na troca de saberes entre
professores, alunos e a comunidade.

O educador pernambucano Paulo Freire é considerado, mundo a fora, um dos
mais notaveis pensadores da histéria da educacdo. Sua obra mais conhecida,
Pedagogia do Oprimido, foi traduzida para mais de 40 idiomas e esta entre os
100 livros mais solicitados nos programas de estudos de universidades de lingua
inglesa dos Estados Unidos, Reino Unido, Australia e Nova Zelandia, segundo
levantamento realizado pelo projeto Open Syllabus, que traz ainda outras 20
obras de Paulo Freire na lista geral (PAIVA, 2016).

O legado de Paulo Freire, entre tantas contribuicoes, nos ensina que a educacao
€ um espaco de transformacao social. Hoje se pensa em rede, pesquisa-se em
rede, trabalha-se em rede. Paulo Freire insistia na conectividade (FREIRE, 1987),
na gestao coletiva do conhecimento a ser socializado de forma ascendente. O
reconhecimento de Paulo Freire, fora do campo da pedagogia, demonstra que o
seu pensamento é também transdisciplinar e transversal. Desde seus primeiros
escritos, considerou a escola muito mais do que as quatro paredes da sala de aula.

E hoje confirmamos que o espaco escolar é muito maior do que a escola. Os novos
espacos da formacao (midia, radio, TV, video, igrejas, sindicatos, empresas, OSCs,
espaco familiar, internet etc.) realmente expandiram a nocao de escola e de sala de
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aula. A educacao tornou-se comunitdria, virtual, multicultural, “intertranscultural”
(PADILHA, 2004) e socioambiental. A escola estendeu-se para a cidade e o planeta.

Vivemos hoje numa sociedade de redes e de movimentos; uma sociedade de
multiplas oportunidades de aprendizagem, chamada de sociedade aprendente;
uma sociedade de aprendizagem global, na qual as consequéncias para a
escola, para o professor e para a educacdo em geral sGo enormes. Torna-
se fundamental aprender a pensar autonomamente, saber comunicar-se,
saber pesquisar, saber fazer, ter raciocinio (6gico, aprender a trabalhar
colaborativamente, fazer sinteses e elaboracées tedricas, saber organizar o
proprio trabalho, ter disciplina, ser sujeito da construgcdo do conhecimento,
estar aberto a novas aprendizagens, conhecer as fontes de informacao, saber
articular o conhecimento com a pratica e com outros saberes (GADOTTI,
2010, p. 14).

Na sociedade do conhecimento de hoje, educar e aprender é produzir
conhecimento diverso, inovador. E importante ampliar o potencial comunicativo
da comunidade escolar, dos professores, dos alunos, pois sdo igualmente
aprendizes e igualmente comunicadores.

Nesse sentido, a Medida Proviséria - MP 746/20162 — da reforma do ensino
médio, apresentada pelo governo federal, no dia 22 de setembro de 2016, é
avaliada por muitos especialistas da drea da Educacdo como um retrocesso.
Em comum, as criticas a proposta, primeiro por ter sido imposta a sociedade
sem discussdo prévia, sem didlogo e com regime de urgéncia; depois, porque
introduz a censura a certos conhecimentos e aponta para uma concepcao elitista
de educacdo. Promove uma educacao impositiva, reprodutivista e burocratica.

Paulo Freire, em seu livro Pedagogia do Oprimido, afirma ser o didlogo entre
os homens o sentido do processo educativo e de formacdo da humanidade.
E complementa: “Sem ele [didlogo], ndo hd comunicacdo e sem esta ndo ha
verdadeira educacao” (FREIRE, 1987, p. 47).

A ndo aceitacdo da educacao criticada por Paulo Freire e chamada por ele de
Educacdo Bancdria — que é antidialégica e ndo comunicativa, pois o educador
“deposita” no educando o conteldo da educacao (FREIRE, 1987, p. 87) —, é a
principal afinidade entre as concepc¢oes de educacdo e comunicacao.

2. Institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, altera
alein®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional,
e alein®11.494 de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento
da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo, e da outras providéncias. Disponivel
em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2015-2018/2016/Mpv/mpv746.htm>. Acesso em: 30
set. 2016.
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EDUCOMUNICACAO

Em 2001, o professor Ismar de Oliveira Soares, da Escola de Comunicacoes e
Artes da Universidade de Sao Paulo (ECA/USP), durante o “Seminario Educacao e
Comunicacao: um debate contemporaneo”, promovido pela Faculdade de Educacao
da Universidade de S3o Paulo (FEUSP), definia o conceito de Educomunicacao
como “campo de convergéncia ndo sé da comunicacdo e da educacdo, mas de
todas as areas das ciéncias humanas” (apud MENEZES, 2016).

Segundo Soares (apud MENEZES, 2016), os objetivos especificos da
Educomunicacao sao:

Promover o acesso democrdtico dos cidaddos a produg¢do e difusdo da
informagado; identificar como o mundo é editado nos meios; facilitar o processo
ensino-aprendizado através do uso criativo dos meios de comunicagdo
(tecnologias vistas a partir ndo da tecnologia em si, mas de suas caracteristicas
e da importdncia de ter acesso a elas); promover a expressdo comunicativa
dos membros da comunidade educativa.

Nesta perspectiva, a Educomunicacdao é uma proposta que vai além da
educacado para o uso dos meios de comunicacdo. Quando utilizada na escola,
incentiva os(as) educandos(as) a criarem uma postura critica em relacao ao
pensar dominador da midia tradicional e ao papel reprodutivo da escola. O
papel da Educomunicacao é ainda o de estimular discussoes de temas sociais
relacionados a vida dos(as) educandos(as) e educadores(as), como a violéncia,
juventude, sexualidade, cultura, meio ambiente, direitos humanos, entre outros.
Dai aimportancia do didlogo na relacdo ensino-aprendizagem, um dos principios
do pensamento freiriano.

Para Paulo Freire, “a educacdo é comunicacdo, é didlogo, na medida em que
nao é a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que
buscam a significacdo dos significados” (FREIRE, 1979, p. 69).

E é nessa perspectiva que se propoe o projeto de Educomunicacao, a fim
de se contribuir com uma sociedade que é refém do monopdlio dos meios
de comunicacao, o qual compromete o debate publico ao distorcer noticias e
manipular diversos setores sociais.

MiDIA

Nos ultimos anos, principalmente a partir de 2013, ficou clara a dedicacao
da midia tradicional brasileira em transformar a opiniao publicada em opinido
publica. Os meios de comunicacdo de massa (grandes redes de comunicacao, as
poderosas agéncias noticiosas e os grandes conglomerados da imprensa) — que
representam interesses consolidados de grupos de elite — articularam-se para
determinar o que deve ser divulgado e sob qual 6tica os fatos sdo apresentados
a sociedade brasileira.
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Durante audiéncia publica da Comissao de Transporte, Comunicacao e Obras
Publicas da Assembleia Legislativa de Minas Gerais (ALMG), realizada em 8 de
setembro de 2015, em Uberlandia, a secretaria geral do Comité Mineiro do Forum
Nacional pela Democratizacdo da Comunicacao (FNDC), Florence Poznanski,
afirmou que 25% dos senadores e 10% dos deputados sdo proprietarios de
concessoes de radio e televisdo. (ALMG, 2016).

Pesquisa realizada pela Fundacao Perseu Abramo (2013) sobre democratizacao
da midia, indica que 87% dos brasileiros acreditam que os meios de comunicacao
nao sao neutros, plurais ou imparciais, como dizem ser; que a midia esta alinhada
com o pensamento dos proprios donos, dos mais ricos e dos politicos — e ndo
prioriza interesses da maioria da populacao.

De acordo com o estudo, 35% dos brasileiros acreditam que, quando tratam
de politica e economia, os meios de comunicacdo costumam empunhar as
bandeiras erguidas por seus proprietarios. Entre os entrevistados da regido
Sul, essa certeza encontra ainda mais eco na populacao: 52% dos galchos,
paranaenses e catarinenses desacreditam da neutralidade midiatica.

Ainda assim, temos a grande maioria da populacao totalmente influenciada
pela midia tradicional brasileira, que veicula somente o que lhes interessa, da
forma que lhes convém, agravando ainda mais a crise politica e econdmica.

INOVACAO

Em tempos de crise a solucdo é inovar. E 0 que mais se ouve. Mas e o que
€ inovacdao? Em 2004, a Lei de Inovacdo - Lei n® 10.973/04 - definiu inovacao
como “introducao de novidade ou aperfeicoamento no ambiente produtivo ou
social que resulte em novos produtos, processos ou servicos”. Jd no Manual de
Oslo, (OCDE, 2005, p. 55),

Uma inovacao é a implementacdo de um produto (bem ou servico) novo
ou significativamente melhorado, ou um processo, ou um novo método de
marketing, ou um novo método organizacional nas praticas de negdcios, na
organiza¢do do local de trabalho ou nas relacées externas.

Inovacdo, portanto, é um conceito amplo, que atualmente ja estd dissociado
do desenvolvimento de produto de alta tecnologia ou de uma brilhante invencao
gue necessita de muito recurso financeiro.

Em seu artigo Crise: apés a chuva vem o sol, Daniel Bizon afirma: “Entao é
importante lembrar que para haver inovacdo ndo é preciso ser um grande
génio inventor, mas alguém que enxerga oportunidades de negécio e geracao
de receita com uma percepcao incomum” (BIZON, 2016).

Nos dias de hoje, inovar depende mais de atitude do que de recursos
financeiros, por isso a importancia de uma atitude construtiva nas empresas.
Romper padroes e projetar um novo olhar sobre o mercado, a fim de transformar
novas e boas ideias em acoes concretas e assim garantir a sustentabilidade da
organizacao, é o caminho.
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MODELO DE NEGOCIO

Segundo Alex Osterwalder e Yves Pigneur, em seu livro Business Model
Generation, um Modelo de Negécios, “descreve a légica de criacdo, entrega
e captura de valor por parte de uma organizacao” (OSTERWALDER; PIGNEUR,
2011, p. 14).

E para permitir que a proposta do projeto de Educomunicacdo seja direcionada
de forma a tracar um Modelo de Negdcios eficaz, apresenta-se, neste artigo,
a utilizacao da ferramenta Quadro de Modelo de Negdcios (Business Model
Canvas) — estrutura composta por nove componentes basicos, resultado de
estudos e experimentacoes realizadas por Osterwalder e Pigneur.

Figura 1 — Os nove blocos do Quadro de Modelo de Negécios

Atividades- Proposta de Relacionamento
Chave Valor com clientes

Parcerias
Principais y / S ;j;?‘:? Al

Segmentos
\ de clientes

i
'l

~ \
Estrutura Fontes de
de Cuslo Recursos Receitas
Principais Canais

Fonte: BUSINESS MODEL GENERATION, 2011, p. 42.
1. Segmentos de clientes: define os diferentes grupos de pessoas ou
organizacbes que uma empresa busca alcancgar e servir.

2. Proposta de valor: descreve o pacote de produtos e servicos que criam
valor para um Segmento de Clientes especifico.

3. Canais: descreve como uma empresa se comunica e alcanca seus Segmentos

142



de Clientes para entregar uma Proposta de Valor.

4. Relacionamento com Clientes: descreve os tipos de relacdo que uma
empresa estabelece com Segmentos de Clientes especificos.

5. Fontes de Receita: representa o dinheiro que uma empresa gera a partir
de cada Segmento de Clientes (os custos devem ser subtraidos da renda para
gerar o lucro).

6. Recursos Principais: descreve os recursos mais importantes exigidos para
fazer um Modelo de Negdcios funcionar.

7. Atividades-chave: descreve as acées mais importantes que uma empresa
deve realizar para fazer seu Modelo de Negdcios funcionar.

8. Parcerias Principais descreve a rede de fornecedores e os parceiros que
poem o Modelo de Negdcios para funcionar.

9. Estrutura de custo: descreve todos os custos envolvidos na operacdo de
um Modelo de Negocios (OSTERWALDER; PIGNEUR, 2011, p. 20-40).

Assim, o Modelo de Negdcio descreve como a proposta de valor serd entregue
ao cliente, por meio da definicdo de todas as atividades envolvidas no negdcio.

2. CONTEXTUALIZAGCAO DO SETOR

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Economia e Estatistica (IBGE),
em 2010 havia no Brasil 290,7 mil Fundacoes privadas e associacoes sem fins
lucrativos (Fasfil) — organizacoes privadas, sem fins lucrativos, institucionalizadas,
autoadministradas e voluntdrias. As dreas de salde, educacao, pesquisa e
assisténcia social (dedicadas a implementar politicas governamentais) totalizavam
54,1 mil entidades (18,6%). Deste total, 17,6 mil (6,1%) atuam na drea de Educacao
e Pesquisa, sendo que 4.149 estdo no estado de Sao Paulo (IBGE, 2012).

Outro dado importante é que as organizacoes empregam mais de dois milhoes
de trabalhadores formais, o que representa quase 5% dos trabalhadores do Brasil.
O IBGE também aferiu a importancia do Terceiro Setor na economia brasileira,
mostrando uma participacao oficial de 1,4% na formacdo do Produto Interno
Bruto Brasileiro (PIB), o que significa um montante de aproximadamente 32
bilhoes de reais (IBGE, 2012).

Dados mais recentes indicam que, no pais, ja sdo cerca de 300 mil organizacoes
sociais, segundo pesquisa do Programa de Voluntarios das Nacoes Unidas em
parceria com a Universidade de John Hopkins, dos EUA.

Consultando o Marco Regulatério das Organizacgdes da Sociedade Civil (2015),
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é possivel apresentar um panorama das principais caracteristicas acerca da
presenca das Organizacoes da Sociedade Civil (OSCs) no Brasil:

I. As organizacdes da sociedade civil estdo em movimento e crescimento.
Ainda que continuem surgindo novas OSCs a cada dia, esse universo tem
caracteristicas proprias por apresentar perfil misto entre organizacées novas
e a permanéncia ainda forte de antigas (criadas na década de 1980);

Il. Em relacdo a distribuicdo das OSCs por data de fundacdo, observa-se que
parte significativa de entidades novas existentes hoje foi criada entre 2001 e
2010, sendo a metade delas fundada a partir de 2006. A maior concentracado,
no entanto, de criacdo de OSCs se deu na década de 1990, o que reflete o
momento de reabertura democrdtica do pais com a Constituicdo de 1988
e o reconhecimento do direito a participacdo dos cidaddos e das OSCs nas
politicas publicas;

Ill. A maior parte das OSCs no Brasil é constituida juridicamente como
associacdo e, em sua maioria, sdo organizacoes de pequeno porte;

IV. E evidente a concentracdo regional no Sudeste, ainda que seja possivel
observar uma tendéncia a desconcentracdo das organizacoes — sobretudo
com o aumento do nimero de organizacées no Nordeste. Esse fato revela a
maior profissionalizacdo da sociedade civil organizada na regido Sudeste e a
necessidade de mais investimentos em pessoal na regido Nordeste;

V. E um setor que emprega quantidade significativa de mdo de obra formal.
Do ponto de vista do mercado de trabalho, os dados mostram que se trata de
um setor importante para a economia brasileira, que deve ser incentivado e
crescentemente apoiado pelo Estado;

VI. Entre as dreas de atuacdo das OSCs que mais empregam estdo fundagoes
(que possuem maior niumero médio de vinculos de trabalho por organizacéo)
e as organizacées voltadas a saude, a educacdo e a assisténcia social,
independentemente do tipo societdrio;

VIl. Além dos trabalhadores com vinculo empregaticio, ha forte presenca
do trabalho voluntdrio e do trabalho auténomo nas organizagoes, seja por
pessoas fisicas ou juridicas, caracteristico de um sistema baseado em prestacao
de servicos, com a légica de financiamento por projetos;

VIIl. Grande parte do contingente trabalhador de OSCs é composta de mulheres,

predomindncia que se observa ainda mais fortemente nas organizacées que
atuam nas dreas de salude e assisténcia social;
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IX. Em relacdo as atividades econémicas, é possivel verificar a concentragdo
de OSCs em atividades associativas e, do ponto de vista da classificacdo por
dreas de atuacdo, destacam-se organizacées ligadas a defesa de direitos dos
cidaddos (BRASIL, 2014, p. 64-65).

Esses dados revelam a importancia das OSCs para o Brasil, responsaveis hoje por
atuacao imprescindivel em inUmeras areas que contemplam o desenvolvimento
social.

Entretanto, a desaceleracao econémica que o pais vem enfrentando tem
afetado praticamente todos os setores da sociedade, inclusive o Terceiro Setor.
Além dos recursos para o setor ja estarem escassos — devido ao aumento do
nimero de organizacoes, a partir de 2001, com a Lei n® 9.790/993; a perda de
confianca nas organizacoes e a criminalizacdo das OSCS, que resultam, “em
grande medida, de denlncias e escandalos de casos isolados de corrupc¢ao que
‘parceirizam’ com ‘conveniéncia e oportunidade’ e que terminam por prejudicar
a imagem de diversas organizacoes” (BRASIL, 2015, p. 105) — ocorreu, também o
enxugamento de investimentos para projetos sociais. Neste momento, inGmeras
empresas, que sdo doadoras corporativas, deixaram de se preocupar com a area
socioambiental e passam a correr atras de sua prépria sobrevivéncia financeira.

Subsistir a esse momento econémico tornou-se um desafio. Por isso, as
instituicoes buscam novas possibilidades de arrecadar recursos e maneiras
de diminuir os resultados negativos. Embora ainda ndo se saiba precisamente
quais serao os efeitos da crise e o saldo final dessa oscilacdao econémica, as
organizacoes da sociedade civil precisam estar cientes que o momento é o de
investir na criatividade e inovar.

De positivo para o Terceiro Setor é a entrada em vigor, em 23 de janeiro
de 2016, da Lei n°® 13.019/14, que disciplina as parcerias entre as OSCs e a
administracdo publica em todas as esferas de governo, a federal, estadual e
municipal. (GRAZZIOLI, 2016). A lei fortalece a relacao entre o Terceiro Setor
e a administracdo publica por garantir, por exemplo, seguranca juridica ao
trabalho das organizacoes e transparéncia na aplicacao dos recursos publicos,
uma reivindicacdo antiga do setor.

3. Lein®9.790, de 23 de marco de 1999. Dispde sobre a qualificacdo de pessoas juridicas de direito
privado, sem fins lucrativos, como Organizacdes da Sociedade Civil de Interesse Pdblico, institui e
disciplina o Termo de Parceria, e da outras providéncias. Foi elaborada com o principal objetivo de
fortalecer o Terceiro Setor, que constitui hoje uma orientacdo estratégica em virtude da sua capacidade
de gerar projetos, assumir responsabilidades, empreender iniciativas e mobilizar pessoas e recursos
necessarios ao desenvolvimento social do Pais. Nele estdo incluidas organizacdes que se dedicam
a prestacdo de servicos nas areas de salde, educacdo e assisténcia social, a defesa dos direitos de
grupos especificos da populacdo, ao trabalho voluntério, a protecdo ao meio ambiente, a concessao
de microcrédito, dentre outras. Disponivel em: <http://www.direitosocial.com.br/terceirosetor/oscip.
htm>. Acesso em: 30 set. 2016.
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Atualmente as Organizacoes da Sociedade Civil que trabalham na area da
Educacdo tém um papel fundamental de parceria com o Estado nas politicas
publicas da area. Hoje o cendrio é favordvel para que as parcerias evoluam, ja
que estdo sendo impulsionadas pelas metas do Plano Nacional de Educacao, que
determina um esforco coletivo entre as forcas educativas locais e as politicas
publicas.

As parcerias entre as instituicées tém alcancado resultados muito positivos
no dmbito educativo, em todos os segmentos e faixas etdrias. Cooperacao,
cidadania, participacdo e desenvolvimento sdo apenas alguns deles. O trabalho
em parceria é valioso para a educacdo porque favorece o estabelecimento
de redes e o didlogo entre diferentes educadores e instituices (LOMONACO,
Beatriz; BRUNSIZIAN, 2015, p. 10).

E nesta area da Educacao, temos, segundo dados do Censo da Educacao Basica
de 2015, divulgados pelo MEC (Ministério da Educacao) em 22 de marco de
2016, 8,1 milhoes de alunos de 15 a 17 anos de idade matriculados no ensino
médio no pais. 76,4% dos alunos estudam no turno diurno. 95,7% dos alunos
frequentam escolas urbanas. Com 6,8 milhoes de alunos, a rede estadual tem
uma participacao de 84,4% no total de matriculas. O ensino médio é oferecido
em 28 mil escolas no Brasil. 68,2% das escolas de ensino médio sao estaduais.
90,1% das escolas com ensino médio estdo na zona urbana.

Em um levantamento para analisar o perfil dos jovens brasileiros, que somam
50 milhoes, feito pela Secretaria Nacional da Juventude (SNJ) da Secretaria Geral
da Presidéncia da Republica entre abril e maio de 2013, os jovens avaliam como
mais positivo no Brasil, em primeiro lugar, a possibilidade de estudar (63%) e
em segundo lugar, a liberdade de expressao.

Esse é, portanto, o enorme publico que as Organizacoes da Sociedade Civil
poderao alcancar com projetos de Educomunicacao.

3. QUADRO DE MODELO DE NEGOCIOS

Este capitulo apresenta em detalhes o Quadro de Modelo de Negdcios
do projeto de Educomunicacdo a ser desenvolvido para as Organizacoes da
Sociedade Civil.

O Quadro de Modelo de Negdcios (Business Model Canvas), criado por Alex
Osterwalder e Yves Pigneur, é uma ferramenta de gerenciamento estratégico
que permite criar novos Modelos de Negdcio ou desenvolver os ja existentes.
Por ser um modelo totalmente visual serve para planejar e visualizar as principais
funcoes de um negécio e suas relacoes.

Quatro etapas basicas compoem o Quadro: o que, quem, como e quanto. E
sao divididas entre nove blocos que demonstram como uma empresa pretende
gerar valor (OSTERWALDER; PIGNEUR, 2011).
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As quatro etapas bdsicas sao:

1) O que faz nossa empresa?

2) A quem estd destinado?

3) Como a empresa faz?

4) Quanto entra e quanto sai da empresa?

Os nove blocos do Quadro de Modelo de Negécios (Business Model Canvas)

Sao:

1) Segmento de clientes

O projeto de Educomunicacao serd desenvolvido a partir da perspectiva
do cliente. E para ele que se gera e se captura valor. O nicho de mercado é
a comunidade escolar. Na primeira fase do projeto iremos focar nas escolas
estaduais de Sdo Paulo e trabalharemos com os(as) educadores(as) dessas escolas
e seus respectivos educandos(as) de 15 a 17 anos. Na segunda fase do projeto,
o foco serdo as escolas estaduais da regido sudeste do pais, alcancando assim
os(as) educadores(as) dessas escolas e seus(suas) respectivos(as) educandos(as)
de 15 a 17 anos. E na terceira fase, as demais escolas estaduais das regioes
Centro-Oeste, Nordeste, Norte e Sul do Brasil, seus(suas) educadores(as) e
educandos(as) de 15a 17 anos.

2) Proposta de valor

No caso especifico do projeto de Educomunicacao, a proposta de valor oferecida
ao cliente, por meio da metodologia freiriana, é a ampliacdo do horizonte escolar;
o protagonismo dos adolescentes, a conscientizacdao midiatica do educador e
do educando, a postura critica e reflexiva em relacdo a realidade e aos meios
de comunicacao.

3) Canais

Para alcancar o segmento de cliente desejado, compartilhando e entregando
a proposta de valor em questao, todos os canais — Canais Direitos e Particulares
(OSTERWALDER; PIGNEUR, 2011, p. 27), e de comunicacao serdo largamente
explorados para a divulgacao do projeto de Educomunicacao (canais direitos,
particulares e de comunicacdo). A OSC que desenvolver o projeto trabalhard
com todas as ferramentas de marketing e comunicacdo de forma integrada.
Serd criada uma campanha de lancamento do projeto, com identidade visual
especialmente elaborada para o projeto e que se repetird em todas as pecas
produzidas. Site e redes sociais da OSC (Facebook, Twitter, Google+ etc.), e-mails
marketings, banners virtuais em sites parceiros, redes sociais parceiras etc.
Em cada fase do projeto, mailings segmentados serdo disparados convidando
novos potenciais parceiros para conhecerem e participarem do projeto: — fase
1: secretaria estadual de educacdo de SP + escolas estaduais de SP; fase 2:
secretarias estaduais de educacdo dos demais estados da regidao sudeste do
pais (ES, RJ e MQ) + escolas estaduais dos demais estados da regido sudeste
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do pais; fase 3: secretarias estaduais de educacao dos outros estados do Brasil
(AC, AL, AP, AM, BA, CE, DF, GO, MA, MT, MS, PA, PB, PR, PE, PI, RN, RS, RO, RR,
SC, SE, TO). Telefonemas de feedback e reunides de apresentacao do projeto
serdo agendadas com cada uma das Secretarias no decorrer do processo. Um(a)
vendedor(a) fard a venda direta, a partir dos retornos recebidos.

4) Relacionamento com clientes

Desde a apresentacao do projeto, haverd uma assisténcia pessoal da OSC ao
cliente. Durante todo o periodo de desenvolvimento do projeto essa relacao se
mantera entre o gestor do projeto pela Instituicdo e o gestor do projeto pela
Secretaria Estadual de Educacao (cliente), por meio de reunides presenciais,
telefonemas, Skype, whatsapp, e-mails e relatérios mensais. Ha ainda a assisténcia
durante as formacoes presenciais entre o(a) formador(a) e educadores(as) e
educandos(as), pela plataforma EaD e por meio de telefonemas, whatsapp,
e-mails.

5) Fontes de receita
A maneira de gerar receita com esse Modelo de Negécio é a venda do proprio
projeto de Educomunicacdo, sdo as horas de assessoria/formacao.

6) Recursos-chave

Os recursos-chaves que podem garantir éxito a este Modelo de Neg6cio sdo o
humano e o intelectual. O(A) educador(a) e o conhecimento. Horas de pesquisas,
trabalho em grupos e formacdao, fazem parte das etapas que antecedem o
desenvolvimento de qualquer projeto de formacdo. Mas é imprescindivel
que a equipe de atuacado tenha conhecimento da metodologia freiriana e de
Educomunicacao.

7) Atividade-chave

A atividade-chave do projeto de Educomunicacdo é a unido de trés acoes
essenciais para a entrega do negécio. 1. A elaboracdo/planejamento pedagdgico
do Projeto para cada cliente; 2. A formacao do(a) educador(a) na metodologia
freiriana; e 3. A elaboracdo, por especialista da OSC, dos materiais/publicacoes
utilizados pelos(as) participantes do projeto.

8) Parcerias-chave

A qualidade dos materiais/publicacoes utilizados nas formacodes sera um
diferencial: cadernos de formacao, apostilas, livros e demais materiais, como
listas de presenca, avaliacoes, acolhidas etc. As parcerias sao consideradas
fundamentais para otimizar o Modelo de Negécios. Para tanto, é fundamental
que os profissionais que trabalham na criacao grafica e producao desses materiais
sejam parceiros que compartilham da mesma visdo de negécio. E importante
que o designer grafico e a grafica atendam a necessidade do projeto, com
qualidade do produto final, cumpram os prazos de producdo e oferecam precos
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competitivos no mercado.

9) Estrutura de custos

Para viabilizar um projeto de Educomunicacdo teremos os seguintes custos:
desenvolvimento de campanha para lancamento do projeto (designer grafico),
marketing de divulgacdo, vendedor(a), equipe de producao de projeto, equipe de
coordenacao de projeto, equipe de formacao, materiais de formacao (grafica),
transporte, alimentacdo, hospedagem (quando for fora da cidade de Sao Paulo),
custos indiretos de producao, custos administrativos e impostos.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o cendrio de crise econémica e politica, de reducao e perda
de direitos trabalhistas e sociais, de perda de liberdade democrética, cortes na
Saude e Educacdo, de PECs impostas, sem didlogo e com muitas manifestacoes
de repudio por parte da populacao, de denuncia do papel influenciador da midia
sobre a populacao e de sua intervencao na politica nacional. Considerando o fato
de o Brasil ser um pais onde 50 milhdes de jovens veem como positivo estudar
e ter liberdade de expressao. Onde existem cerca de 18 mil fundacoes privadas
e associacoes sem fins lucrativos que atuam na area da Educacao e Pesquisa e
que tém grande potencial de parceria com o Estado nas politicas publicas dessas
areas. Entende-se que o Modelo de Negécios gerado a partir desse cendrio
integra comunicacao e educacado em direcdo ainformacao consciente e critica.

A partir, entdo, da aplicacdo da ferramenta Business Model Canvas para o
projeto de Educomunicacdo aqui proposto, ficou evidente a importancia de
sua utilizacdo para entender como a proposta de valor é entregue ao cliente,
as principais funcoes desse negdcio e suas relagoes.

Assim, o projeto de Educomunicacao desenvolvido e ministrado por Organizacoes
da Sociedade Civil que atuam na 4rea de Educacado e que tenham a metodologia
freiriana na base do trabalho, entregara ao seu cliente — educandos(as) de 15
a 17 anos e seus(suas) respectivos(as) educadores(as) das escolas estaduais
de todo o pais — a proposta de valor objetivada: a ampliacdao do horizonte
escolar, o protagonismo dos adolescentes/jovens, a conscientizacdo mididtica
do educador e do educando, a postura critica e reflexiva em relacdo a realidade
e aos meios de comunicacao.

Neste sentido, cabe destacar mais uma vez palavras do educador Paulo Freire.
Em um trecho, escrito na década de 1990, ele propoe uma reflexdo sobre
educacdo e comunicacao bastante pertinente para os dias atuais:

O mundo encurta, o tempo se dilui: o ontem vira agora, o amanhd ja esta
feito. Tudo muito rdpido. Debater o que se diz e 0 que se mostra e como se
mostra na televisdo me parece algo cada vez mais importante. (...) Nao temo
parecer ingénuo ao insistir ndo ser possivel pensar sequer em televisdo sem ter
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em mente a questdo da consciéncia critica. E que pensar em televisdo ou na
midia em geral nos pée o problema da comunicacdo, processo impossivel de
ser neutro. Na verdade, toda a comunicacdo é comunicacdo de algo, feita de
certa maneira em favor ou na defesa, sutil ou explicita, de algum ideal contra
algo e contra alguém, nem sempre claramente referido. (FREIRE, 2000, p. 157).

Assim, conclui-se que na sociedade da informacao, do conhecimento, é possivel,
a partir da Educomunicacdo, promover a educacao emancipatéria, aquela que
prepara o sujeito para pensar, que forma seres reflexivos, conscientes enquanto
produtores e consumidores de informacdo, e com visdo critica em relacdo ao
pensamento hegemonico da midia conservadora nacional.
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